. Catalina Wainerman
- Mariana Heredia

{MAMA AMASA
LA MASA?

Cien afios de libros de lectura
~ dela escuela primaria

Editorial de Belgrano



© 1999 by Fundacién Editorial de Belgrano, Avda. Federico Lacroze 1959,
'(1426) Buenos Aires, Reptblica Argentina, Teléfono: 775-8788.

E-mail: belgrano@ub.edu.ar )

Internet: www.latbook.com.editor.belgrano

Printed and made in Argentina. Hecho e impreso en la Repiiblica Argentina
LS.B.N.: 950 - 577 - 260 - 2

Todos los derechos de esta edicién réservados por la Fundacién Editorial de Belgrano,
Buenos Aires, Argentina.

La Fundacion Editorial de Belgrano es una entidad que se rige conforme a las disposi-
ciones del decreto ley 19.836/72, que reglamenta la creacién y funcionamiento de las
Fundaciones, y cuyo articulo 1° dispone lo siguiente: “Las Fundaciones a que se refiere
el articulo 33 del Cédigo Civil son personas juridicas que se constituyen con un objeto
de bien comiin sin propésito de lucro”.

Prohibida la reproduccién total o parcial de este libro, o su almacenamiento en un siste-
ma informético, o su transmisién por cualquier forma o medio electrénico, mecanico,
fotocopia, Tegistro u otros medios sin el permiso previo por escrito de los titulares del
copyright. o ‘

Queda hecho el depésito que marcé laley 11.723.
© 1999 by Fundacién Editorial de Belgrano.

Indice -

Prélogo ..... 7
- Agradecimientos ..........ccccoeeiiiiiiiiiiiiiniic 11

Prefacio a la presente edicién ................c.ccooooiii i, .13

Prefacio a la primera edicién ...............cocevvvviiiiiniiniiniiiinnn, 17

IntroducCion ..........coceviiiiiiiiiiciic e, 21

- Capitulo 1 .

SOBRE LOS LIBROS DE LECTURA .....eevviuirirannieirensnnnssssiennennssnninsic 31
Los libros de lectura de la escuela primaria argentina...... 31
Los libros de lectura como objetos culturales ................. .. 40
Los libros de lectura como fuentes de informacion ........... 46

Capitulo 2

A COMIENZOS DE SIGLO ...ooounrermreerurniininnininnesninssisinesnninsesisinesnons 53
0] W eTe) o1 q o J O UUPN ... B3
LOS tEXLOS tiiiiiiiiiiiiiiii i e e 57

Capitule 3 _ »

HACIA MEDIADOS DE SIGLO ........ccevvennn. fertrerreeererre e aeeeter b aaaaeaes 67
|00 Wele) 611« o J O PPN 67
Los textos i.............. s ererrrrereer e r—————. 75

Capitulo 4 » .

LLEGADOS LOS "70 ..ccuviiiniiiiiniiiiieiiiiiniride e erirsrs e veneseansean e seaanes 95
El contexto........ccccoiiiiiiiiiiiiniiiiccnrenininreeniieinh., 95
LOS tEXL0S .iiiiniiiiiiiiiiciii e e 103
Un hecho NUEVO ...t e, 117



.Capitulo 5

Los TIEMPOS RECIENTES...‘..,.-...-.;, ........ A ...... 125
_El contexto 39............... e . v 125
Los textos .....ocvvvviiviiiniiiiannn, e e eaiae 137
‘Capitulo 6 . v O
REFLEXIONES FINALES ........ SR FOURRTI: SR e 159 -
: Anexol' o o .
: NOTASMETOD.OLOGICAS....».' ...... et ceestenstinineaian 167
Anexo 2 o
' LISTADO DE LIBROS DE LECTURA SEGON PERIODO HISTORICO ........ veene 175

A comienzos del siglo .......... Seereereere e e,

'Hacia mediados del siglo ............:

. Libros “preperonisfas
~"Libros “peronistas” ............. _

Llegados los'70....... ST

Los tlempos recientes.......... PP e SOTPT e

Anexo 3 :

PROPUESTA PARA LA ELIMINACION DE LOS ESTEREOTIPOS... ......... ... 185 -
Referencias bﬂ_)lmgraficas .......... ..... et 197 7
Fuentes de datos .............c..oooeiiniiverivnenennns, i 203

Prélogo

' ¢Mamé amasa la masa? es un libro esperado por quienes
deseamos incentivar una mirada critica sobre la educacion.

-Hace mas de 10 arios Catalina Wainerman y Rebeca Barck de

Raijman pubhcaron una obra titulada Sexismo en los libros
de lectura de la escuela primaria. Hasta ese entonces no exis--
tian en la Argentina practicamente investigaciones que se hu-
biesen ocupado de analizar el contenido de uno de los dispo-
sitivos de construccién simbélica mas difundidos. Por otra
parte tampoco eran frecuentes las investigaciones acerca de
los modos en que la escuela y sus herramientas privilegiadas -
representaban la participacién social de las mujeres y de los
hombres, tanto en la familia como en el mundo del trabajo y
en otras esferas del quehacer social.

Aquella obra fue pionera en su tipo. Hasta entonces no se
habian realizado en la Argentina investigaciones empiricas
sobre los libros de lectura. Las investigaciones acerca de lo
femenino y de lo masculino y acerca del lugar de las mujeres
en el mercado de trabajo y en las familias recién comenzaban
a desarrollarse. Por otra parte las investigaciones sobre his-
toria de la educacion se referian casi exclusivamente a las
ideas pedagogicas, el Estado y sus obras y las grandes insti-
tuciones formadoras de elites.

Sexismo en los libros de lectura de la escuela primaria
analizé6 una muestra muy representativa de textos escolares
en el contexto sociopolitico, econémico y cultural desde co-
mienzos del siglo xx hasta la década de los '70. dMarma ama-
sa la masa? amplia esa muestra e incluye una serie impor- -
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tante de libros de texto produc1dos desde entonces hasta

ahora.

Esa ampliacién le permlte a sus autoras, soc1ologas dedl-
cadas a la investigacion, fortalecer un primer hallazgo de aque-
lla obra y encontrar otros.

¢Mama amasa la masa? se ocupa de las ideas acerca de 16
femenino y de lo masculino y de las representaciones que
transmiten acerca de la articulaciéni entre la familia, el tra-
bajo y el género, los libros de lectura desde comienzos del
siglo hasta el presente. Procura, ademaés, realizar un perma-
nente contrapunto entre esas ideas y los procesos de inser-
cién de las mujeres y de los varones en diferentes ambitos

-sociales, en particu'lar en la familia y en el trabajo.

La obra ofrece innumerables evidencias acerca de la exis-

tencia de una “letania” hegeménica desde las transcripciones

de fragmentos de muchos de los mas significativos textos para

las escuelas argentinas, con los que muchos y muchas ar-
gentinos hemos aprendldo a leer y a escribir y que han parti-
cipado en los procesos de construccién de nuestras propias
representaciones. A lo largo del texto se podra reencontrar
en distintas épocas a la representacion de la mujer encasilla-
da en roles domésticos: madre, o —-mas adelante en el tiem-
po— abocada a una profesién significada desde sus similitu-
des con las expectativas de cuidado, atencién y dedicacién
maternal. ‘

Articuladas con maestria ejemplar, esas transcripciones
puestas en contexto les permiten a los lectores y lectoras
retrotraerse a sus propios tiempos escolares, refrescar sus
emociones y aguzar sus coincidentes o dlscrepantes inter-
pretaciones.

Pero, al mismo tlempo JMama amasa la masa? encuentra
el punto de cesura en esa letania. Lo ubican en la década de
los '80 cuando algunas editoriales comienzan a producir “tex-
tos mas realistas en relacion con los roles que las mujeres y
los varones desempefian en la actualidad en la familia y el
trabajo” (p. 159). Sin embargo, junto a esta buena noticia,
Wainerman y Heredia encuentran también una serie de no-
vedades que podrian considerarse como paradojales.

En efecto, de acuerdo con sus hallazgos, los libros de texto
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podrian haberse modernizado en algunos aspectos_y .“des-
modernizado”, o “postmodernizado”, en otros. La actualiza-
cién de las representaciones respecto de los roles de las mu-

- jeres y de los varones corresponde a una decisiéon de las edi-

toriales y de los autores de asumir y presentar aspectos que
hacen a la cara moderna de la Argentina actual. Pero la mo-
dernidad es un relato y una practica que incluye numerosos
aspectos que parecen omitidos o desdibujados en los nuevos
libros de texto. Mas atin, siempre de acuerdo a sus hallaz-

‘gos, pareceria que en los libros analizados predominaria la

ausencia de relatos, el predominio de la diversién sobre el
trabajo y de la moral del sentimiento por sobre la moral de
las obligaciones. A la luz de las evidencias ofrecidas parece-
ria incluso que, mas que al reemplazo de un modelo de mujer
doméstica y de hombre proveedor por otro modelo de muje-
res y hombres solidarios en el cumplimiento de la diversidad
de aspectos necesarios para la vida en familia y sociedad, se
hubiera procedido al renunciamiento dela p051b111dad de ofre-
cer modelos.

JMama amasa la masa? es una obra de 1nteres por sus
hallazgos, pero lo es mucho mas por su metodologia de ana-
lisis. Esa metodologia tiene puntos de coincidencia y de origi-
nalidad respecto de la utilizada en algunas de las obras acer-
ca de la lectura y de los libros de texto mas relevantes de los
Gltimos tiempos, producidas tanto en Estados Unidos, como
en Francia'y en la propia Argentina. Puede ser un poderoso
instrumento en manos de maestras, maestros y profesores
que deseen asumir actitudes prevenidas. También en manos
de madres y padres que busquen intervenir activamente en
los procesos de socializacién de sus hijos y de sus hijas, dia-
logando mejor posicionados con las propuestas de los
curriculos escolares, los libros de texto y los propios maes-
tros y maestras.

" No se trata de que los CthOS y las chlcas lean sélo los
textos con los cuales coincidan quienes los recomiendan o
sus padres, pero si de que todos estemos mejor instrumen-
tados para dialogar respecto de nuestras visiones coinciden-
tes o divergentes. - :

Por ltimo este libro incita a pensar mas acerca de la rea-
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lidad del “receptor”, “procesador” como podriamos denomi-
narlo en la sociedad informatica, o sujeto. ;Cémo decodifi-
caron las maestras y los alumnos y alumnas la letania sexista
con la que convivimos durante largas décadas? ¢Coémo se
estan confrontando a la diversidad de propuestas que hoy
coexisten en las librerias ¥ en las escuelas? ¢Cuales son los
criterios de seleccion de los libros de texto que utiliza el Esta-
do para las adquisiciones masivas?;sUtiliza los mismos que
las escuelas, las maestras y las familias? Las formulaciones
discursivas'en torno a los temas de la mujer y el hombre, su
lugar en la familia y en el trabajo y las relaciones entre ellos,
ljuegan algtin papel entre esos criterios?

Tal como lo plantean Catalina Wainerman y Mariana Heredia
éste es un mundo muy poco conocido para la investigacién.
Sin embargo se sabe que las editoriales realizan algunos estu-
dios de mercado para producir sus libros de texto y también
que llevan a cabo actividades de sensibilizacién y de capacita-
cién. Si esto es asi es probable que los mensajes y las caracte-
risticas actuales de los libros de texto no sélo tengan que ver
con las prescripciones estatales y con las intenciones editoria-
les, o con las posibilidades autorales, sino también con las
demandas institucionales, docentes y familiares. En ese caso
estariamos frente a un amplisimo universo de desafios de in-
vestigacion y de accibn, que abarca tanto la necesidad de con-
tinuar profundizando y ampliando el espectro tematico de in-
dagacion acerca de los libros de texto a la par que se indagan
también mas profundamente las pautas de apreciacién y de
consumo cultural dentro y fuera de las escuelas.

‘Para concluir quisiéramos decir que JMama amasa la
masa? es una obra que interesa por lo que demuestra, por lo
que puede suscitar como disposicién al dialogo, al debate y al
intercambio entre historiadores, maestras, pedagogos, fami-
lias y funcionarios; y por las inquietudes que despierta de-
jando muchas puertas entreabiertas para continuar investi-
gando y reflexionando.

Cecilia Braslavsky
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presente reedicién. . : _

Finalmente, el gozoso reconocimiento a Daniel de

~Anchorena, editor y amigo, por su capacidad de procesar
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Prefacio a la presente edicion

Desde la publicacién de la primera edicién de esta obra,
algo mas de una década atras, el sistema de educacion ar-
gentino ha asistido a cambios notorios. El Congreso Pedag6-
gico Nacional convocado en 1984 por el gobierno radical, a
un afio del retorno de la democracia, recogié diagnodsticos
unanimemente negativos sobre el funcionamiento del siste-
ma y perfild los lineamientos de una futura transformacion.
Tras arduos debates que agitaron a la comunidad toda, en
1993 se sanciond y promulg6 la Ley Federal de Educacion, la
primera en regular la totalidad del sistema, en todos sus ni-
veles. Ademaés de transformar la estructura del sistema edu-
cativo de modo radical, la Ley intenté definir un conjunto de
derechos, principios y criterios que rigieran la politica educa-
tiva. Entre ellos se destacan la libertad de ensefiar y apren-
der, la concrecién de una efectiva igualdad de oportunidades
y el rechazo a toda forma de discriminacién o, mas
especificamente, “la superacién de todo estereotipo discrimi-
natorio en los materiales diddacticos”.

La sensibilidad del sistema educativo a los estereotipos de
género, uno de los ambitos inveterados de discriminacién, se
dio en un clima de ideas que originé el Programa de Promo-
ciéon de Igualdad de Oportunidades para la Mujer en el Area
Educativa (PRIOM), un organismo de -alcance nacional crea-
do en 1991 en el marco de la Convencién para la Eliminacion
de todas las Formas de Discriminacién Contra la Mujer esta-
blecida por las Naciones Unidas y ratificada por nuestro pais
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en 1985. El Programa se propuso generar.una renovacion
educativa que estimulara el desarrollo de todas las capacida-
des de las mujeres y, al hacerlo, posibilitara su participacion
en el mercado laboral y en las instituciones sociales y politi—
cas del pais en un pie de igualdad con los varones.

Sin falsas modestias debemos reconocer que la aparicion
de una versioén preliminar de circulacién restringida de la
presente obra, en 1984, coadyuvd a promover esta sensibili-
dad a las cuestiones de género en la educacién. En el Prefa-
‘cio a la primera edicién de 1987 deciamos que aquella ver-
sién preliminar habia sacado a la luz por vez primera en la

. historia los contenidos sexistas del discurso escolar, asi como
su “inmutabilidad secular”. Agregdbamos que, al hacerlo, puso
en marcha un debate agitado alrededor de un proyecto de
ordenanza aprobado por el Concejo Deliberante de la Ciudad
de Buenos Aires en favor de la eliminacién de los modelos
discriminatorios de género y de reflejar la realidad de la so-
ciedad argentina actual.

El debate alli iniciado tuvo un impacto efectlvo sobre los
libros de lectura. En los comienzos de la década de los '90
se asisti6 a un cambio copernicano en este sentido. La
“inmutabilidad secular”, que habiamos descubierto con
asombro y preocupacion en los textos leidos por las y los
escolares durante las primeras siete largas décadas del si-

glo, se rompi6. Ya no mas “Mama amasa la masa” o mama -

se queda contenta en casa limpiando, lavando y amasando
mientras papa sale a buscar el sustento para la familia. Ahora
cuestiones como “sexo” y “familia” fueron puestas en cues-
tién ante los conceptos de “género” y “grupo familiar”. Se
desafi6 a la biologia como tnica fuente de diferenciacion
entre mujeres y varones sin consideracion alguna a las im-
~ posiciones de la cultura sobre esta diferenciacion (sexo vs.
género). También a la “familia nuclear” de dos progenitores
y padre tinico sostén.economico de la familia sin hacer lu-
gar a los distintos tipos de familia que, como las
monoparentales, las ensambladas y otras producto de se-
paraciones, divorcios y reuniones y re-casainientos, a mas
de las encabezadas por mujeres a cargo de la jefatura eco-
'némica del hogar (producto de la crisis econémica y de la

. PREFACIO A LA PRESENTE EDICION 15

desocupacion masculina), existen en forma creciente en la
sociedad argentina. -

Estas cuestiones, debatidas en 1994 en ocasion del dise-
fio de los Contenidos Basicos Comunes, por disposicion del
Consejo Federal de Cultura y Educacién, no tuvieron un tra-
mite facil. Junto con otras cuestiones como las del origen del
hombre y su explicacién de origen divino o bien por la teoria
de la evolucién de Darwin, levantaron una fuerte oposicion
de sectores de la Iglesia Catoélica con fuerte predicamento sobre
el sector de la educacién. Pero la lucha fue inutil. Acompa-
fiando y reforzando €l cambio que ya se habia perfilado des-
de fines de los '80, los Contenidos Bésicos Comunes en Vi-
gencia desde 1995 terminaron incluyendo la perspectiva de
género, una que asume que las diferencias de capacidades,
habilidades y actividades entre varones y mujeres obedecen
ala somahzacwn y a la cultura, antes que al orden biologico,
natural.

Fue esta ruptura que detectamos ocurrir desde fines de
los '80 la que nos movi6 a continuar nuestra investigacion
original para abarcar ahora los afios recientes preguntando-
nos qué leen las y los escolares de hoy. La nueva edicion que
estamos presentando procura hacer publico este cambio al
que asistimos.

Buenos Aires, diciembre de 1998
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Prefacio a la primera edicion

La investigacién cuyos resultados se presentari en este vo-
lumen se inicié en 1979 como parte de un proyecto de inves-
tigacién de corte académico y en el ambito de un centro pri-
vado de investigacién: el Centro de Estudios de Poblacién
(CENEP). Eran tiempos malos para la investigacion social.
Quienes nos dedicAbamos a ella lo haciamos siguiendo una
urgencia vocacional, sin apoyo estatal, gracias a los subsi-
dios que eventual y dificultosamente obteniamos de una u
otra fuente de financiacién del exterior y perseguidos por la
obsesién ‘de que nuestros hallazgos, que desedbamos
permearan a la sociedad, normalmente terminaran en publi-
caciones que no trascendian las estanterias de contadas bi-
bliotecas especializadas, haciéndonos dudar a menudo del .
sentido de nuestra labor. Esta investigacion, que estaba diri-
gida a desentrafar la realidad social, se llevaba a cabo a es-
paldas, y a pesar de, los 6rganos de planificacién y de gobier-
no que podian utilizarla.

Lo que comenz6 en 1979 como parte de una preocupacion
por conocer las'ideas prevalecientes desde principios del si-
glo en la sociedad argentina acerca de la participacion de las
mujeres en el mercado de trabajo fue un proyecto de investi-
gacién que nos llevd a dirigir la mirada al discurso de la es-
cuela primaria plasmado en los libros de lectura, al discurso
del derecho laboral y civil, de la Iglesia Catodlica y al de los
medios de comunicacién de masas. Fueron varias las insti-
tuciones extranjeras que confiaron en la importancia del pro-
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yectoy que financiaron aspectos parmales de su elaboracién,
y fueron varias las publicaciones que condensaron sus re-
sultados Una de éstas fue una versiéon preliminar de este
libro, en edicién de circulacién limitada publicada a comien-
zos de 1984 dentro de la serie Cuadernos del CENEP.

En septiembre de 1986, el concejal justicialista José Ma-
‘nuel Pico, con el asesoramiento de la sociéloga Lucrecia
Maronese, elevé a la Comisién de Educacién del Consejo De-

11berante de la Ciudad de Buenos Aires un proyecto de orde-

nanza fundado en la mencionada publicacién del CENEP

—véase anexo 3-. El proyecto se hizo eco del articulo 10, inci-
~ so ¢, de la Convencion “Eliminacién de Todas las Formas de -
Discriminacién Contra la Mujer”, aprobada porla Asa_mblea '

General de las Naciones Unidas en diciembre de 1979 y rati-

- ficada por la Argentina en julio de 1985, que dispone “elimi-.
nar todo concepto estereotlpado de los papeles masculinoy

- femenino en todos los niveles y formas de la ensefianza.. ». El
proyecto en cuestiéon, dado a conocer en una conferenc1a de
prensa en octubre de 1986, proponia: “... contemplar espe-
cialmente la eliminacién de los estereotipos y modelos

discriminatorios en la representaciéon de lo masculino y lo -

femenino en los libros de lectura de las escuelas primarias y
la necesidad de que los mismos reflejen la realidad actual de

la sociedad argentina y especialmente de la Ciudad de Bue— :

nos Aires..

El 23 de octubre de 1986 el Concejo Dehberante de la

Ciudad de Buenos Aires dio su aprobacién al despacho ela-
borado por la Comisién de Educacion y en esos dias la noti-
cia aparecié en los principales diarios del pais en notas titu=
ladas: “Piden cambios en los textos sobre la mujer” (Clarin
24-4- _87 }, “Eliminan mensajes discriminatorios contra la mu-

jer en libros de las escuelas portefias” (La Razén, 6-5-87), -

. “Imagen de la mujer en los textos escolares” (La Nacién 12-5-
87). Hasta una tira cémica, “Prudencio, el reflexivo” (La Ra-

zén 7-5-87), acus6 el impacto de la Resolucién y propuso

ejemplos del discurso que deberian contener los nuevos tex-
tos escolares. = _ . oo-
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AL DE LA e

1 Autor: SENDRA

Aparecida en ¢l
- diario La Razén
de Buenos Aires

El optlmlsmo no habna de cegarnos, sin embargo. La re--
comendacién habria de lograr sus prop031tos si todos los

" sectores de la sociedad, por una parte, la incorporaran a su

orden normativo, no si la mantuvieran como una ficcién:y,
por otra parte, si la incorporaran con su verdadero significa-
do: dar iguales oportumdades a las mujeres y a los varones
de aparecer .en carne y hueso, con sus caracteristicas y com-
portamientos reales actuales. No habria de lograrlos si se
entendiera que “eliminar los estereotipos y modelos
discriminatorios en la representacion de los roles femeninos

- y masculinos” significara, o bien eliminar de las funciones de

las mujeres las correspondientes a los papeles de madre, es-
posa; ama de casa (La Razén, 6- 5 87 pags 26- 27) o bien
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intercambiar las funciones de mujeres y varones (La Nacién,

12-5-87, pag. 6). No habria de lograrlos tampoco mientras
existan sectores que juzguen que un texto que dice que las

mamads “Leen diarios, wevistas y libros. Saben cocinar cosas

ricas, saben escuchar cuando uno tiene problemas, -a veces
cuentan cuentos, las mamas trabajan en cosas dificiles” [su-
brayado nuestro CHW Y RBR] (La Razén, op. cit., pag. 26),
_contiene “verdades que mienten”. Tampoco mientras existan
- sectores que opinen que “Obviamente, un libro de lectura
" primaria no puede sino seleccionar ciertas representaciones
que acaso pequen de tradicionales, pero nunca de intentos
" de marginacién. Si se obra de otro modo y en los textos esco-
lares esos papeles aparecen siempre y obligatoriamente
intercambiados, podria terminar ocurriendo que la madre se
representaria (sic) en el espacio extrahogarefio siempre ‘ma-
nejando un auto’ mientras, invariablemente, ‘papa amasa”'
(La Nacién, op. cit. ).

Desde su comienzo entre las paredes de un centro acade—
mico hasta su desenlace recogido entre las paginas de los

medios periodisticos, el episodio es sorprendente y auspicioso.

Un producto del mundo académico es transferido al de la
- politica, al de los 6rganos de gobierno y convertido en una
pieza del orden normativo de la sociedad. Raros son los ca-
sos en el pais de una transferencia como ésta, una que indica
que nuestra sociedad tiene ojos y oidos para la labor de los
cientificos sociales y que la labor de éstos esta llegando hasta
sus verdaderos destinatarios.

Buenos Aires, julio de 1987.

Introduccién

Las nifias juegan “a la mama” y los nifios “a los oficios”, en

el picnic ellas preparan una rica ensalada mientras ellos jun-
tan ramitas para hacer fuego, ellas acunan a sus muiiecas 'y
ellos fabrican un barrilete y asi, jugando, jugando, llegan a

- grandes. Y cuando se casan, ellas se quedan felices en casa

cocinando, lavando, planchando, remendando ropa, esperan-
do el regreso de ellos, que hai salido contentos a buscar con
su trabajo el sustento para la familia. Las que se quedan en

. casa tienen suerte, y por suerte son las méas. Son pocas las

que, ademas de cuidar de la casa y de los nifios, han de salir
a trabajar. Son las pobres viudas con hijos pequeiios, o las
que son €l anico sostén de unos padres viejos. Ellas no salen
contentas; con sus manos amoratadas por el frio lavan y plan-
chan “para afuera”y el alba las encuentra, con los ojos enro-
jecidos y cansados de coser a la luz mortecina de una vela,
inclinadas sobre la costura que han de entregar por la mana-
na. Estas desdichadas consiguen el pan, si, pero con enorme
sacrificio. El trabajo es para ellas la dolorosa respuesta a la
extrema necesidad, para ellos, un derecho y un deber.

Estas son las imédgenes que transmitian los libros de lec- _

tura de la escuela primaria a los nifios que pasaban por las
aulas de la escuela argentina en las primeras décadas del

siglo. /Cuéanto cambiaron estas imagenes cuando el pais se ‘

modernizo, cuando més mujeres alcanzaron niveles mas al-
tos de educacién, cuando obtuvieron sus derechos politicos,
ocuparon bancas en el Parlamento, formaron un partido po-
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11t1co? &Y cuanto mas cambiaron despues cuando el mercado
laboral recibi6 a mas mujeres y, sobre todo, a mas casadas y
de edad mediana; cuando el derecho civil otorgé la plena ca-
pacidad civil a todas las mujeres mayores de edad, indepen-
dientemente de su estado civil; cuando no fue ya vergonzoso
Vivir en unién consensual en lugar de matrimonial, haberse
separado o divorciado, o ser hijo/a de padres separados?
JCuan distintas son hoy, cuando mas mujeres han segiiido
afluyendo al mercado laboral, cuando son muchas mas las
separadas y divorciadas, y muchas mas las que_estan a car-
go del presupuesto familiar en reemplazo de maridos ausen-
tes o de maridos desocupados arrinconando asi a los hoga-
res de varones proveedores econémicos y mujeres amas de
casa ante los de ambos | Conyuges trabaJ ando y aportando ala
olla familiar?

Estas son las preguntas que originaron este trabajo, desti--

nado a descubrir y a describir las orientaciones valorativas

que transmitieron y transmiten los libros de lectura utiliza- -

dos en la escuela primaria argentina desde principios del gi-
glo acerca del papel de las mujeres en relacién con los varo-
nes en la sociedad, en el mundo del trabajo y en el de la

familia !. Esto implica preguntarse, de modo secundario, en

' qué medida los libros de léctura acusan los cambios ocurri-
dos en la sociedad y transmiten la realidad tal como es, cam-
biante, o una realidad (presentada como) inmutable: Por esta
razéon en toda la obra, periodo tras periodo histérico, mira-
mos al contexto y al texto, escrutando en qué medida el uno
esta presente en el otro. . '

. La presente obra es un resultado parcial de una investigacién ma- .

yor que abarcd el estudio de las orientaciones valorativas transmi-
- tidas por la Iglesia Catolica, el derecho y los medios de comunica-
"cion de masa. El motivo de la empresa obedecié a un interés mas

ampho explorar qué papel, si es que hay alguno, cumplen los con-

tenidos ideacionales de la cultura argentina en el comportamiento
que despliegan las mujeres frente al mercado laboral. Los objetivos
del proyecto de investigacion del que forma parte este estudio y el
marco tedrico en el que se mscribe estan contemdos en Wamerman
y Navarro (1979).
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¢Por qué los libros de lectura? Porque la escuela. primaria
—como la Iglesia Catolica, el derecho, la ciencia o los medios
de comunicacién de masas- es un ambito de produccion y
transmisién de orientaciones valorativas por excelencia. La
escuela primaria —controlada por el Estado, obligatoria y gra-
tuita en la Argentina desde la sancién de la Ley 1420 en 1884
es uno de los aparatos ideoldgicos oficiales mas efectivos de-
bido a su amplia cobertura, a la etapa del ciclo vital en que
opera su influencia y a lo prolongado .de ella" en el tiempo
biografico de cada miembro de la sociedad (desde los seis
hasta los doce o catorce afios).

Al decir de Oszlak (1981), la organizacién de la escuela
primaria como columna vertebral del sistema educativo fue
un elemento fundamental en el proceso por el cual el Estado
argentino se constituyé en instancia para la organizacién del
poder y el ejercicio de la dominacién politica. Uno de los obje-
tivos basicos de esta “agencia de imposicién cultural” es trans-
mitir las orientaciones valorativas oficiales y tratar de lograr
que los futuros ciudadanos conformen a ellas su comporta-
miento social 2. En esta transmisién los libros de lectura des-
empefian un papel central: constituyen el instrumento de
socializacién formal por excelencia.

Por esta razoén, en este estudio los libros de lectura son
tomados como-“informantes” de los contenidos ideacionales -
oficiales que se transmite a los nifios en el ambito educacio-
nal. Son equivalentes a los decretos, leyes, debates parlamen-
tarios en el ambito del derecho laboral y civil, a las enciclicas,
pastorales y documentos en el ambito de la Iglesia Catolica, a
los articulos y a las notas de la revistas femeninas en el ambito
de las comunicaciones de masa. Todos ellos, bajo esas diver-
sas formas, son “textos” que contienen mensajes (traduccio-
nes materiales de orientaciones valorativas) que circulan en el
nivel de la sociedad; son “rastros” que produce la sociedad en
el decurso histérico de manera no intencional. Son €l soporte
fisico de los contenidos de la cultura que, si bien nutren y
ejercen un efecto coercitivo sobre las onentacmnes delos acto-"

? El concepto de “agenc1a de imposicion cultural” forma parte de la
teoria de la reproduccién social de Bourdieu y Passeron (1977).
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res sociales individuales, son anteriores a ellas y no coinciden
con ellas, en otras palabras, aunque son componentes de sus
acciones son distinguibles de ellas. En esta perspectiva coinci-
den autores de estudios recientes sobre los libros de lectura y
los manuales escolares como Apple (1996), Choppin (1992),
Chartier y Hébrard (1994) Flecha (1997), Escolado (1997)
Hutton y Mehlinger (1987), entre otros.
De lo dicho puede coleglrse que nuestro anallsls no se di-
~ rige a los libros de lectura como “medio”. Hacerlo supondria
enfrentar muchas otras preguntas tales como por qué du-
rante algo mas de siete décadas los contenidos de los mensa-
. jes de esos textos se han mantenido inmutables, por qué su
insensibilidad a la realidad cotidiana, su arcaismo, por qué
.su concepcién de los nifios como adultos en miniatura, como
seres incapaces-de pensar, de imaginar, de inventar, a los
que no se les otorga la posibilidad de elegir, de desear, de

dudar, a los que se trata como moldes destinados a ser llena--

~ dos de contenido normativo, de corte predominantemente mo-
ralizante. En esta obra los libros de lectura no son mirados
como “medio” sino como “receptaculos ideologicos”.

Si bien el foco de nuestro analisis esta constituido por los
contenidos ideacionales relativos a las mujeres y a los varo-
nes en el mundo del trabajo y la familia, no se agota en ellos.
Nos interesa indagar, ademas, los contenidos ideacionales que
transmiten estos textos acerca de las mujeres y los varones

como seres humanos y acerca de las responsabilidades y

obligaciones que’lés asignan en tanto miembros de la familia
y de la sociedad. Nuestro anélisis profundiza en el significa-
do atribuido al trabajo cuando es desempenado por las mu-
jeres y cuando lo es por los varones 8,

3 El concépto de “trabajo” utilizado es el de actividad que aporta a la
produccion de bienes y servicios a la sociedad y al que se le asigna

valor monetario. Aun cuando esta definiciéni no agota el campo -

denotativo del concepto de trabajo, ya que excluye fundamental-

mente el trabajo doméstico que contribuye a la reproduccion de la

sociedad -lo que afecta en especial a las mujeres- la hemos adopta-

. do por un deliberado interés de cefiirnos a la definicién “oficial”, la -
que se utiliza en las es#adlstlcas laborales que recogen los censos .

de poblamon

.
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La ampliacién del foco méas alla de las ideas acerca de las
mujeres vis a vis los varones y el mundo del trabajo obedece
a que en nuestra sociedad, como en la mayoria de las coneci-
das, para las mujeres (especialmente las casadas, y sobre
todo para las que tienen hijos) y a diferencia de los varones,
participar en la esfera productiva les supone asumir un pa-

- pel adicional que normalmente deben compatibilizar, con ma-

yores o menores dificultades, con su rol productivo porque
en la divisién sexual del trabajo dominante, las mujeres tie-
nen el liderazgo de la reproduccién y los varones el de la pro-
duccién. La inclusién de los varones en nuestro anéalisis po-
sibilita poner de relieve diferencias entre sexos y asi ahondar
en la descripcién y comprensién de los contenidos ideologi-
cos. :

El reconocimiento de la diferente posicion de las mujeres y
los varones en la sociedad obedece a que hemos adoptado la
perspectiva tedrica de género. Conviene abundar sobre ella
dado que es la que guia nuestro analisis, atin a costa de des-
viar nuestro camino por un momento.

El “género” es el sexo construido socialmente, es decir sexo
denomina materia bioldgica, y género materia sociocultural.
Mientras los términos apropiados para sexo son “macho” y
“hembra” (o varén y mujer); los correspondientes para géne-
ro son “masculino” y “femenino”. Como ha dicho de Barbieri
(1992), “Los sistemas de genero/sexo son los conjuntos de
practicas, simbolos, representaciones, normas y valores so-
ciales que las sociedades elaboran a partir-de la diferencia
sexual anatémico-fisiolégica y que dan sentido a la satisfac-
cién de los impulsos sexuales, a la reproduccion de la espe-
cie humana y en general al relacionamiento entre las perso-
nas” (pag. 114). :

No es casual que hayan sido los antropélogos quienes mas
contribuyeron a la construccioén de este concepto puesto que
uno de sus temas centrales es la elucidacién de la relacién
entre “natura” y “nurtura”, lo dado y lo adquirido, lo biolégico
y lo cultural, la cuestién de hasta dénde ciertas caracteristi-
cas y conductas humanas son aprendidas (nurtura) o estan
inscriptas genéticamente en la naturaleza humana (natura). -
Lo que ha agregado la perspectlva de género a esta preocu-
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-. . A
pacion de la antropologia es la reflexién acerca de por qué si
los roles sexuales son construcciones culturales, lo femenino
es considerado inferior, menos prestigioso que lo masculino,

o por qué la-diferencia sexual, de base bioldgica, implica des-

igualdad social. Porque en efecto, el género es una forma de
desigualdad social debido a que la diferenciacién de orden

biolégico entre varones y mujeres se interpreta culturalmente

como una diferencia sustantiva, de capacidades.

Lo dicho se hace evidente en el proceso de socializaciéon
genérica, proceso en el cual los libros de lectura desemperian
un papel privilegiado. Se hace evidente cuando las lecturas
ensefan que las mujeres y los varones son seres “esencial-
mente” diferentes en obediencia a un orden natural,
inmodificable, que hace de ellas criaturas débiles, suaves,
dulces, delicadas, de buen corazon, pasivas y temerosas, y
de ellos fuertes, inteligentes, rudos, creativos y arriesgados.
Y también se hace evidente cuando muestran en el ambito
domeéstico una divisién de tareas entre ambos sexos como si
fuera natural, inmutable, con las mujeres a cargo de las ta-
reas reproductivas y los varones de las productivas, ignoran-
do que esta division del trabajo s6lo se establecié en el mun-
do occidental a partir de la Revolucién Industrial. Porque en
efecto, hasta entonces no habia mayor diferenciacién entre
actividades de produccién (econémicas) y de reproduccién
(domésticas), ni tampoco entre quiénes debian desempefiar-
las; varones y mujeres, nifios y nifias las hacian casi indis-
tintamente. El consumoy la produccién se realizaban de modo
integral, sin separacion entre lugar de trabajo y de vivienda.
Fue cuando la produccién social sali6 al exterior de la unidad

deméstica que se separaron ambas esferas, se fortalecié la

divisién sexual del trabajo: los varones en el espacio ptblico
de las fabricas, identificados con el trabajo productivo, las

mujeres en el espacio privado de la familia, identificadas con

el trabajo doméstico “improductivo”.

Volviendo a nuestro analisis de los libros de lectura,
los personajes sobre los que hacemos la lectura, son ni-
nos y adultos y figuras ejemplares destacadas en el mun-

do de la conduccién politica y militar y en el de la ciencia-

g
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‘ y la cultura ¢ que los libros presentan como modelo de lden—

tificacién. -
En esta obra hemos pr1v11eg1ado el extremo emisor de la
comunicacion, es decir, hemos puesto énfasis en los conteni-

dos trasmitidos antes que en los efectos producidos en los .

receptores.. La razén obedece a que lo que nos interesé fue,
como dijimos antes, conocer las orientaciones ideacionales
del Estado, o més bien del sector del Estado a cargo de la

. educacién formal de los y las futuras ciudadanas. Pero es

necesario aclarar que, aun cuando no examinamos cuanto y
cuales de los contenidos transmitidos son internalizados por

* los receptores, aceptamos como punto de partida que los efec—

tos de los mensajes distan mucho de ser nulos.

En la recorrida por los libros de lectura nos detenemos en
cuatro momentos de la historia argentina de particular signi-
ficaci6n politica, social y econémica. Son momentos signados
por cambios de importancia en la condicién civil, laboral y

- politica de las mujeres en relacién con los varones: la prime-

ra década del siglo, mediados del siglo, los afios setenta y los
tiempos recientes, a las puertas del siglo xx 4. Si bien, como
dijimos, los libros de lectura son vistos aqui como receptacu-
los de contenidos ideacionales, su frecuentacién sugiere ine-
vitablemente comentarios acerca de ellos como “medio” v,
aunque tangencialmente, tales comentarios no los habremos
de eludir: ‘

Hicimos el analisis ideolégico sobre todas las lecturas, sus
textos y sus ilustraciones. Y lo hicimos a lo largo de los si-
guientes temas: la concepcién de la mujer y del varén (impli-
citas en las cualidades y en las capacidades fisicas y psicols-
gicas atribuidas a ella y a €]}, los roles asignados a la mujer y

4 El ana1151s de las primeras décadas del siglo se basa extensamente
en la tesis de doctorado en Psicologia Social realizada en la Univer-
sidad de Belgrano por Maria Alejandra Grego, bajo la direccién de
Catalina Wainerman en 1981, denominada Roles e imdgenes atri-
buidos a la mujer en la Argentina a lo largo del siglo xx. El analisis
de mediados del siglo esta parcialmente contenido en “El mundo de
las ideas y los valores: mujer y trabajo”, de Wainerman (1983). El
de los tiempos recientes abreva en el articulo “Los libros de lecturas
a las puertas del siglo xx1”, de Wainerman y Heredia (1996).



- 28 CATALINA WAINERMAN - MARIANA HEREDIA

al varén en la sociedad (sobre la base de las actividades en
las que aparecen ocupados, incluyendo actividades laborales
en términos de sector y rama ocupacional), la concepcion de
la familia (sobre la base del papel que se le asigna en la socie-
dad y de la distribucién de roles entre sus miembros segun
- su género), la concepcién del trabajo para la mujer y para el
varén (en términos de las actividades que si se estimulan y
las que no, y de las consecuencias qué se atribuye al trabajo
" extradomeéstico para la mujer y para el varén). En el analisis
prestamos atencion a todos los personajes de las lecturas,
tanto principales como secundarios, corrientes o extraordi-
narios (modelos de identificacion) en la historia, la ciencia, la
literatura, el arte, la conduccién politica y la militar, nativos o

1)

Salvo en el tltimo periodo histérico analizamos libros de.

todos los grados de la escuela primaria. En el periodo mas
reciente sélo incluimos los de los tres primeros grados. La
razéon de este diferente criterio fue que en la actualidad los

libros de lectura como herramientas pedagogicas fueron ce- -

diendo espacio frente al avance de textos de literatura infan-

til (muchas veces en version fotocopiada) y, sobre todo, de la -
seccion de Lengua de los manuales escolares. El uso de los

libros de lectura, sin embargo, sigue siendo frecuente espe-
cialmente en los grados inferiores, como herramientas auxi-
liares de la ensenanza de la lectoescritura.

Para principios del siglo (aproximadamente 1910 a 1930)
los libros que analizamos fueron treinta. Para. mediados de
siglo (1946 a 1955), debido a la aparicién de un nuevo con-
junto de libros-adictos y abiertamente propagandisticos del
gobierno de turno (libros “peronistas”) que circularon coexis-
tiendo con otros libros “no peronistas” publicados con ante-
tioridad, ampliamos el niimero de libros a cuarenta y dos
—veintiséis “preperonistas” y quince “peronistas”- superando
el ntimero analizado para las décadas anteriores y para las
posteriores. Para los afios '70, analizamos cuarenta libros y,
finalmente, para los '90, veinticinco seleccionados entre los
publicados antes (15) y después (10) de la promulgacién de

la Ley Federal de Educacion. Tuvimos cuidado de no incluir

extranjeros. (Sobre la técnica de lectura puede verse el anexo -
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el mismo libro en dos periodos ‘diferentes, aun cuando sus

nuevas ediciones siguieran circulando a lo largo de los afos.
(En el anexo 1 puede encontrarse informacién acerca de c6mo
se seleccionaron los textos y en el anexo 2, un hstado de los
11bros anahzados ) :

La‘_e‘st_ructura del libro es la siguiente. A partir de una sec- -
cién acerca de los libros de lectura y del papel que cumplen
en la escuela argentina, sigue una descripcion de los conte-
nidos ideacionales de los libros de lectura en uso en ‘cada
uno de los cuatro momentos rec_orridos; ésta concluye con
una vision diacrénica en la que se procura evaluar si han

~ existido o no cambios, y en qué direccién, acompatniada de

algunas reflexiones acerca de los posibles efectos de estos

instrumentos de socializacion. El libro incluye tres anexos,:
uno primero que proporciona informacién referente a la se- -
leccion de los textos y los procedimientos de “lectura” utiliza- -

dos, 'se sigue con un segundo que-contiene el listado de los- - -

libros de lectura analizados en cada periodo y finalmente con -
un tercero en-el que reproducimos el Proyecto de Ordenanza
para la eliminacién de los estereotipos de género en los libros
de lectura de la escuela primaria que se fundamenta en nues-
tros hallazgos. La obra cierra con una seccién de referencias

- bibliograticas y fuentes de datos. *

Hemos adoptado un estilo no muy frecuente en la 1nvest1—
gacién social pero si en los trabajos de exégesis de textos -
literarios, filos6ficos o musicales. Se trata de un estilo que
abunda en las transcripciones de textos unidos por breves
comentarios interpretativos.

Las transcripciones no cumplen el papel habitual de las
citas sino el de brindar a los lectores las evidencias que sir-
ven de soporte al anédlisis ideacional. En otras palabras, las
transcripciones juegan el papel de “datos”. Elegimos este es-
tilo, que por momentos puede resultar sobreabundante en
citas, para transmitir a las y los lectores, no sélo los elemen-
tos denotativos sino también los connotativos del discurso de
los libros de lectura.

Una advertencia al lector nos parece necesaria. El grado
de reiteracién de los contenidos y del lenguaje en que son



expresados a lo lafgo' de algo mas de setenta afios supera

todo lo que la imaginacién pudiera anticipar. Es algo que,

‘como lectores, no percibimos cuando los utilizamos en las

aulas escolares, pero que surge cuando se hace una lectura -

masiva, de mas dé un centenar de volimenes, en un corto
~ tiempo. Se trata d€ una reiteracién que, ademas de sorpren-
der y de inducir reflexiones acerca de su significado y conse-
cuencias, puede llegar a adormecer él pensamiento. Esto lo
tuvimos en cuenta al momento de considerar la estrategia a
~.seguir en la presertacion de los resultados. Contemplamos
dos: resumir drasticamente los hallazgos exponiendo el nii-

cleo ideacional comin y los minimos matices detectados en

- ¢cada momento histérico, hasta llegar a la gran transforma-
- ¢ién acaecida en los '90, o hacer una exposicién detallada de
los ‘hallazgos momento por momento. Si bien la primera al-
ternativa habria dado la informacién intelectual bésica y ha-
bria prevenido el amodorramiento que acompana a las leta-
" nias, preferimos la segunda juzgando que las sensaciones
que provoca el amodorramiento contienen una informacién
tan importante como la de origen estrictamente intelectual.
En suma, la decisién que tomamos fue compartir con el lec-
tor los sentimientos que nos fueron invadiendo a lo largo de
la- investigacion.- Que las y los lectores nos perdonen si la
letania que recorre las primeras siete décadas de esta histo-
ria les llega a resultar 1ntolerab1e »

Capitulo 1

SOBRE_ LOS LIBROS DE LECTURA

Los libros de lectura de la escuela priniaria argent'inav

Hasta ﬂnes del 31glo pasado, era muy frecuente la circula-
cién de libros de lectura extranjeros en las escuelas argenti-

‘'nas. A partir dela Ley 1420 de 1884, que sientan las bases de

nuestro sistema educativo, se establece que los textos usados
en las escuelas puiblicas debian ser selecéionados a trayés de
un concurso La comisién evaluadora creada a-tal fin constaté
la notable escasez y deficiencia de libros nacionales. Lo llama-
tivo es que, mas alla de sus criticas, el Estado terminé apro-

~ bando una mayor cantidad de libros argentinos que de ex-

tranjeros. Como sefiala-Brafman ( 1996), esta primera resolu-
cién-da cuenta de la voluntad politica de imponer el texto na-
cional. El hecho ha de entenderse en el marco de un esfuerzo
mayor, que data de la-década del ’80, de nacionalizar la ense- -
nanza y, al hacerlo, dotar al Estado argentino de una legitimi-
dad propia sobre la cual afianzarse. En efecto, hacia fines de
los '80 se suprimen por completo los textos extranjeros.

La expansion de los libros,de lectura de origen nacional y

el control del contenido de sus mensajes deben ser vistos,
‘entonces, como parte de.una fuerte impronta estatal que,

nacida hacia fines del 31glo pagado intent6 definir al mismo
tiempo que f_undar las pautas morales de la joven nacién. &

5 Es justamente éste el tema de varias investigaciones rec1entes entre
ellas Braslavsky (1992 y 1993}; Escudé (1990) y Gvirtzy Barreyro [s f).
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La supervisién del Estado sobre los textos escolares conti-
nud desde esos primeros momentos por muchas décadas.

Los autores de libros de lectura para uso en la escuela pri-

maria argentina debieron ajustarse a una serie de requeri-
mientos establecidos por el Consejo Nacional de Educacién
y, para su aprobacién, someterse a una Comisién de Textos
Escolares. Hacia 1978, cuando cesaron las funciones del
Consejo y el gobierno de las escuelas se transfirié a las pro-

vincias y a la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires,

esta Comisién desapareci6 en el ambito de la Capital Federal,
aunque subsistié en las provincias. Més tarde volvi a crear-
se, ahora desde el ambito del Ministerio de Educacién, y fun-
cioné hasta 1983, con el advenimiento de la democracia.

La existencia de esta Comisién y de que la aprobacion de

los libros dependiera durante décadas del dictamen que hi-

ciera, de dcuerdo con criterios enmendados del aparato edu-

cativo oficial, es precisamente lo que otorga a estos libros el
caracter de una fuente privilegiada para conocer la ideologia
de quienes.tienen el manejo de dicho aparato 6. La seleccién
*'dé los libros a utilizar efectivamente en cada escuela y cada
grado, ‘de entre los que habian pasado la aprobacién, queda-
ba de todos modos a criterio de cada maestra/o.
Hasta fines de los '80, las disposiciones sobre los libros de
lectura tenian un ambito de aplicacion nacional. Los textos
aprobados por el Consejo tenian vigencia para las escuelas

L,

nacionales, si bien para ser utilizados en las escuelas provin-

ciales debian ser aprobados por los respectivos organismos
oficiales. Aun cuando existian diferencias entre los progra-
mas escolares de cada provincia, los libros de lectura se con-
feccionaban sobre la base de contenidos comunes y, por lo
general, eran aprobados por varias provincias. Las principa-
les editoriales de este tipo de libros de textos con sede en la
Capital Federal los distribuian por todo el pais 7.

8 Entrevistas llevadas a cabo con responsables de varias casas edito-
ras con muy diversas posiciones ideoldgicas revelaron que la comi-
sién de textos éra visualizada como un aparato censor. - .

? 'Una de ellas, la Editorial Estrada, a fines de los 80, informé que
distribuia sus textos en todo el pais sin modificaciones, -agregando-
les, solo en algunos casos, anexos provinciales.
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. Entre los requenmlentos que debian cumplir estos textos,
ademas de los relativos a los aspectos formales, algunos se’
referian estrictamente al contenido informativo del programa
de ensefianza fijado para cada grado, otros, al contenido
valorativo-normativo propugnado oficialmente. Lamentable-
mente no nos fue posible hallar la resolucion que regia la
aprobacion de los textos a comienzos del siglo. De la lectura
de la publicada en 1965 y vigente durante los afios 70 sur-
gen cudles eran los contenidos valorativo-normativos que se
promovian entonces. Segin la Resolucién N° 23, expediente
N° 13. 797/65 (pag. 4179)

“... el texto debera propender con sus ejemplos mo--
rales y civicos a la formacién del hombre libre argen-
tino con vocacion nacional ... las selecciones debe-
ran sugerir ideales como el bien, la verdad, la belle-
za, la justicia, el caracter, el amor al préjimo, la co-
operacién, las virtudes ciudadanas, efcétera ... ofre-
cer un amplio estimulo para la creacién original [y
debera organizar las tareas] psicologicamente en torno
a unidades de trabajo o centros de interés con adap-
tacion a ambos sexos y variedad de motivacién, su
contenido debera sugerir ideales que exalten el sen-
timiento nacional” [énfasis agregado, CW y MH].

El particular interés de estos parrafos de la Resolucion
reside en su énfasis explicito en la diferenciacién de temas
sobre criterios de género. Igualmente explicita en cuanto a
los valores a transtnitir a los educandos es la Resolucién equi-
valente de la época de la Revolucién Libertadora, etapa inme-
diata siguiente a la década del primer gobierno peronista
(1946-1945). En ésta se establecia que los contenidos de los
textos escolares debian basarse

“... enlosfines supeﬁ_ores de la educacion cuales son:
favorecer y dirigir la formacién del caracter, propi-
ciar el desarronllo intelectual, fomentar el conocimiento
de la historia, suelo y las instituciones patrias; man-
tener el amor a los simbolos y acendrar el culto a los
proceres nacionales; en sintesis, ordenar la conduc-
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ta del nifio segiin las normas morales de la vida indi-
vidual, familiar, social y nacional inspirada en los
conceptos superiores de Dios, Patria y Familia...”
(Nethol et al., 1973, pag. 117).

El papel formador de los libros de lectura seguia pres_ente~

a comienzos de los '80 en las esferas oficiales de la escuela
argentina como lo habia hecho décadas atras. La Circular
Técnica N° 14 de la Direccién de Educacién Primaria del Mi-
nisterio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires, de
fecha 7-5-80, (pag. 6) decia que

“El libro de texto, en primer lugar, es un material
educativo por cuanto ofrece recursos y medios que
ayudan a realizar los cambios conductales que deben
operarse en el educando ... por su especializacién,
amplitud, versatilidad, ocupa el primer lugar y es el
soporte principal de la actividad educativa” 8.

Si bien no encontramos en las resoluciones comentarios
especificos sobre los temas que nos preocupan —el papel de
mujeres y varones en el trabajo y la familia~, hacia fines de
1978 recogimos una interesante opinién de uno de los res-
ponsables de una de las casas editoriales de mas larga vida
en el mercado de textos escolares del pais. Ante la exposicién
de los objetivos de nuestra investigacién, y basandose en sus
veinte afios de antigiiedad en la actividad, afirmé que la mu-
jer aparece en los libros de lectura como madre o maestra y,
aveces, como enfermera. Aclaré, ademas, que “Nosotros pen-
samos que la mujer tiene que estar al méximo en su casa,
somos conservadores; ademas hay que atenerse a los pro--
gramas del Consejo [Nacional de Educacién] que traen poco
sobre eso...”. Adelanté, sin embargo, que en los libros en pre-
paracién para salir al mercado en 1979, se incluirian nuevas
actividades para los personajes femeninos como las de azafa-
ta y deportista.

® Transcripto de la Circular Técnica General N° 14 de la Direccion de
Educacién de la Provincia de Buenos Aires, 7-5-80 pag. 6 (énfasis
agregado, CW y MH).
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Durante el lapso de la historia de los libros de lectura que
recorremos aqui ocurrié un hecho digno de mencién que cons-
tituye una excepcion a la perdurabilidad de la vigencia de
estos textos caracteristica de las primeras siete décadas del
siglo. Esto se produce entre 1952 y 1955, durante los alti-
mos tres afios del primer gobierno peronista. Nuevos libros,
voceros de la doctrina peronista y de sus mentores, Juan
Domingo Perén y Eva Perén, se publican en 1952. Se desco-
noce la razén por la que sélo en 1952 aparecen estos nuevos
libros; se supone que obedece a la iniciativa del entonces electo
ministro de Educacién, Armando Méndez de Sgn Martin quien,
plenamente identificado con el régimen peronista, en el ano
de la muerte de Eva Peron, promovié la redaccion de textos
(“peronistas”) que incluyeran entre sus paginas lecturas afi-
nes con, o expositoras de, ese ideario y sus logros.

- Lo que vale la pena sefalar es que, durante los ultlmo‘
afios de gobierno peronista, la vigencia de estos textos €o
existi6 con la de los aprobados antes de 1952 (* preperomstas )
lo que revela que no existié una prohibicién explicita de uso
de los niltimos. En cuanto cae el gobierno peronista, estos

libros desaparecen y vuelven a entrar en vigencia los

“preperonistas”, y por muchos afios méas. En verdad, la reac-
cién contra los libros “peronistas” por parte de las autorida-

“des escolares de la Revolucién Libertadora fue drastlca Se

procuré_que la escuela borrara la historia de los diez anos
anteriores, inclusive evitando nombrar al “dictador depues-
to”, y que fomentara la fidelidad a un nuevo conjunto de valo-
res, el “credo demo;:ratlco En 1955 se elaboraron nuevos
requisitos para la aprobacmn de los libros de lectura. Entre
otros con31derandos que justifican la nueva reglamentacwn
se lee

“... que la supresion de los textos e€scolares con lec-
turas y laminas que endiosaban a los jefes del régi-
men caido crea la necesidad, como nunca, de dar a
los nifos textos escolares basados en los fines supe-
riores de la educacion ... que el proceder de los auto-
Tes de textos escolares que pospusieron los fines y
contenidos de la educacién al mas crudo y funesto
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-materialismo infiriendo con ellos agravios al pueblo
argentino en su fuente mas pura, que es el alma del
nifo, los hace factibles de sanciones de orden publi-
co” (Nethol et al., 1973, pag. 117).

Debido a la coexistencia de ambos conjuntos de textos es’

que, como ya dijimos, para el andlisis de los contenidos
ideacionales transmitidos por la escuela durante este perio-
do, incluimos representantes de ambos.

Las idas y vueltas acerca de la regulacién de los libros
escolares no son un hecho privativo de nuestro pais. En su
revision de la cuestion en un gran numero de paises, que por
cierto noincluy6 a los hispanoparlantes, Johnsen ( 1996) con-
cluye que la diversidad de politicas acerca de la aprobacién
de los textos escolares es grande. Algunos paises no tienen
ninguna, otros, las tienen diversas, asi como es diverso su
grado de cumplimiento sin que se encuentre ninguna pauta
o explicacion que justifique las diferencias. Los argumentos
en favor de que existan regulaciones de aprobacién se fun-

dan en la necesidad de asegurar la calidad, especialmente en .

relacién con las politicas escolares y los curriculum. Los ar-
gumentos en contra son de dos tipos: su asociacién con prac-
ti(_:asf de regimenes totalitarios, y su supuesto atentado a la
libertad del/la maestro/a. ,

A principios de los '90, el Estado descentralizé 1a educa-
cion y desreguld el mercado editorial. La industria de los tex-
tos a mediados de los 80 sufri6 una transformacién radical,
Al igual que el mundo de las librerias, el de las editoriales de
textos escolares se concentré en empresas multinacionales.

Asi, Kapelusz pertenece al grupo editorial Norma, con su casa .

matriz en Colombia; Santillana es de capitales espafioles;
Estrada fue vendida a un fondo de inversién norteamericano:
y Aique ha establecido relaciones con la editorial Alianza, con

sede en Espana. Frente a la ausencia de comisiones

evaluadoras de textos y de organismos encargados de la su-
pervision y control de los contenidos de los libros de lectura,
‘las editoriales fueron, en la practica, asumiendo estas res-
ponsabilidades. La escuela cedia parcialmente, entonces, a
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'la industria editorial las funciones educadoras que décadas

atras le habian sido cedidas por el Estado. En sis manos
quedaba una parte importante de la accién educadora de la
escuela. Pero las editoriales no se mueven sélo por fines edu-
cativos, también de lucro y de ganar la competencia en el
mercado. Como dijo uno de los responsables de una de estas
editoriales cuando se le pregunté cémo hacen para diferen-
ciarse de sus competidores, “Cada editorial hace una pro-
puestay la clave esta en que logre atraer a través del enfoque
de los contenidos al chico y al docente. Desde luego que tam-
bién influyen los equipos de promotores que llegan a los do-
centes con la nueva propuesta” ®. Y las maneras con que lle-
gan forman parte de las modernas técnicas del marlketing.
Para convencer a los y las maestras para que recomienden

~su texto antes que los de la corhpetencia, se ofrecen desde

sorteos de viajes a capitales europeas, festivales artisticos en
clubes locales, adémaéas de cursos de entrenamiento para el
peréonal docente. Tal situacion originé reacciones como la de
Beatriz Sarlo (1994) denunciando que el traslado de funcio-
nes educativas a las editoriales es una instancia mas de la
indiferencia con que el Estado entrega al mercado la gestion
cultural; Pero, transcuftridos los primeros afios de la década,
el Estado dio muestras de su voluntad de retomar el control
abandonado, via la elaboracion de un conjunto de Conteni-
dos Basicos Comur_les parafla Educacién General Basica, que
prescriben el espectro dé aspectos conceptuales, valorativos
y de procedimiento que se debe ensefiar en todas las escue-
las del pais. Estos contenidos fueron aprobados y entraron
en vigencia en 1995. :

Los textos analizados en la presente obra fueron seleccio-
nados de entre los publicados antes y después de la vigencia
de los Contenidos Basicos Comunes. Hay evidencias de que
estos textos no sélo circulan en la Capital Federal sino tam-
bién en otras zonas del pais. Asi surge, entre otras evidencias

® Clarin, “El negocio de los libros de texto, en manos -extranjeras”,
25-2-98.
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de dos estudios sobre libros de lectura en la Argentina, uno
centrado en Cipolletti (provincia de Rio Negro) y otro en la
ciudad de Cérdoba (provincia de Cérdoba) 19.

No ha habido grandes variaciones formales en los libros
de lectura utilizados por los alumnos de la éscuela primaria
en los primeros setenta afios de este siglo. Las modificacio-
nes mas significativas en el diserio y la diagramacién de estos
textos son un fenémeno relativamente reciente.

Los libros de lectura son obras dé tamario regular, algo

mas pequenos los de principios de siglo. Si bien las dimen- v

siones no han cambiado, el formato de los libros de los '90
presenta una notable diversidad con respecto a los textos del
pasado. Los hay con la encuadernacién clasica y los hay
espiralados, algunos se presentan en un volumen tnico y
otros dividen sus temaéticas en dos o tres mas pequenos, va-
rios incluyen actividades para desarrollar en el aula mien-
tras otros presentan exclusivamente lecturas. Hasta princi-
pios de la década de los '80, los libros contaban entre cien y
ciento cincuenta lecturas. Hoy, en la medida en que los tex-
tos intercalan abundantemente imigenes y actividades, re-
sulta mas dificil identificar la cantidad de lecturas que inciu-
yen. De todos modos, la diversidad predomina: mientras hay
libros que no incluyen mas de veinticinco a treinta lecturas,
otros casi alcanzan la cifra usual en los libros de los periodos
- anteriores. _

A principios y hasta mediados del siglo el empleo de ilus-
traciones (en blanco y negro) era escaso, y mas frecuente en
los primeros grados. En la década del '70 y del *80 los textos
aparecen ilustrados de manera profusa, en colores, con pre-
dominio del lenguaje pictérico en los primeros grados, un
equilibrio entre éste y el lenguaje escrito en los grados inter-
medios, y un franco predominio del texto escrito en los gra-
dos superiores. Alrededor de 1975 se introdujeron en varias
casas editoriales y en algunos libros, no en tedos, cambios
sustanciales que indicaban una preocupacién por los aspec-

10 Se trata de los trabajos de Anadén y otros (1975) y de Chamorro
Greca de Prado (1980), respectivamente.

!
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‘tos graficos y.su adecuacion a los textos 1. Lo que se genera-

liz6 desde entonces, especialmente para los grados superio-
res, fue la utilizacion de la fotografia como medio gréafico, agre-
gado al tradicional dibujo y retrato. En los libros de hoy, la
importancia y la calidad de las ilustraciones, como ya diji-
mos, aparece como dominante,

Hasta principios de los afios '80, las lecturas de los textos
de los primeros tres grados (primero a tercero) giraban alre-
dedor de una unlca familia, generalmente de dos hijos, y even-
tualmente otros personajes (habitualmente abuelos y servi-
cio doméstico en las primeras décadas del siglo y amigos de
los nifios en todos los. periodos). Frecuentemente habia un
nifio que jugaba-el-papel de personaje principal. En los gra-
dos intermedios (cuarto y quinto), la estructura anterior era
compartida con numerosas lecturas sobre temas extrafa-
miliares que buscaba ampliar el mundo de los nifios. En los
grados superiores (sexto y séptimo), el libro estaba compues-
to por una recopilacion de textos (poesia y prosa) de diversas
fuentes y variados autores {nacionales y extranjeros) del siglo
xvin al xx. Los temas pertenecian a la historia, geografia, na-
turaleza, arte, literatura, etcétera. En la actualidad, resulta
dificil definir un conjunto de temas comunes a todos los tex-
tos. Si bien en gran parte de los libros que hemos selecciona-

~do para los '90 la vida cotidiana de los nifios ocupa un lugar

central, son diversos los aspectos seleccionados por los auto-
res para profundizar y transmitir nuevos conocimientos. Los
alimentos, los juegos, los medios de comunicacién y el espec-
taculo, los animales domésticos, la vida urbana y la rural, los
medios de transporte, el barrio y la familia son algunas de las
cuestiones abordadas. Finalmente, en reemplazo de los au-
tores de las obras citadas en el pasado, aparecen ahora géne-
ros mas populares: canciones infantiles o de grupos de rock
nacionales o extranjeros, refranes y fragmentos de obras lite-
rarias para'niﬁos.

1 Algo similar ocurrié en Espafa unos afios antes. Escolado Benito

(1997) registro la aparicion de una nueva generacion de textos que
muestra los efectos de los cambios que tuvieron lugar en las artes
gréficas, ademas de en la organizacién pedagogica de la educacion.
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Los libros de lectura como objetos'culturales

Como ya dijimos en la Introducci()n, los libros de lectura
de la escuela primaria son instrumentos de “imposicién cul-
tural”, transmisores de los valores que el Estado pretende

instalar en las y los futuros ciudadanos. Antes de adentrarnos

en sus contenidos especificos es 1mportante hacer algunos
comentarios generales. :

Los libros de lectura en uso entre pnnc1plos del 51glo y
fines de los 70 y comienzos de los '80, como dijimos, impactan
por la inmutabilidad de sus mensajes, que década tras déca-
da hacian caso omiso de las transformaciones de la socie-
dad. Esta prolongada vigencia hacia que un texto pudiera,
pasando numerosas aprobaciones, seguir siendo’ utilizado
durante décadas. Este es el caso, sélo entre los publicados
por la editorial Estrada, de El sembrador de Blomberg, origi-
nalmente publicado en 1925, que siguié en vigencia hasta

1956 sin cambio de contenido alguno y con escasa diferencia |

de diagramacién; Hermanito, de Arena, que perdura desde

1936 hasta 1965; y el del libro “sagrado”, El nene, de Ferreyra -

y Aubin, cuya primera edicion data de 1895/96y la centési-
mo vigésima de 1959.

El caso de Girasoles, texto para cuarto grado de M. de
Figlin y Moraglio, que vio la luz por primera vez en 1940y
siguio vigente hasta comienzos de los "80, es muy revelador, y
de ninguna manera una excepcién. La comparacién entre la
altima (1982) y la primera edicion (1940) pone al descubierto

que, aparte de los cambios que ciertamente se introdujeron .

en los aspectos grificos, el ochenta por ciento de las noventa
y seis lecturas de la edicién reciente coincide puntualmente,
palabra por palabra, con las de la edicién mas antigua. El
veinte por ciento restante, por otra parte, no es totalmente
novedoso; una parte guarda estrecha similitud con el mate-

rial del pasado. Sin embargo, en el prélogo “A los maestros”

de la edicién de 1967, que supuestamente actualiza la que se
reeditaba sin cambios desde 1940, se puede leer: “Presenta-
mos una nueva edicion de Girasoles, libro de lectura para
cuarto grado. En esta ocasién ofrecemos Girasoles actualiza-

do en los temas y personajes de sus lecturas, ajustado en su.

e~
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vocabulario y en su estilo, 1lustrado con atrayentes d1buJos y

fotograﬁas
Es verdaderamente sorprendente que ni las autoras, ni la

_ editorial, nilas comisiones de texto que consideraron su apro-

bacién a lo largo de los cuarenta afios de vigencia del libro,
hayan creido necesdrio introducir modificaciones en no mas
del veinte por ciento de las lecturas para adecuarlo a los nue-

. vos tiempos. No habria de qué sorprenderse si los libros de

lectura, y éste en particular, contuvieran material referido a
cuestiones universales, inmutables, independientes del tiempo
y del espacio histérico, social y cultural, como la ley de grave-
dad. Pero no es asi, estos libros incluyen cuentos, anécdotas,
fabulas, descripciones de la ciudad, del campo y de paisajes
de la Argentina, acontecimientos de su historia, etcétera. Esto
induce a pensar en una intencién deliberada de congelar el
tiempo de la sociedad, al paso que muestra descarnadamente
el manifiesto arcaismo y el distanciamiento de la realidad de
muchos de estos libros de lectura.

Tampoco en esta cuestion de la prolongacion de la vigen-
cia de los libros la Argentina ha sido tnica. Ségiin Johnsen
(1996), en la conferencia que Lars Furuland pronuncié a su
ingreso a la Real Academia de Letras, Historia y Antigiieda-
des de Suecia en 1987, se refirié a un libro de lectura que
habia dominado el mercado editorial sueco desde su primera
publicacién, en 1868, hasta 1939 2. A su vez, Chartier y
Hébrard (1994) sefialan para el caso de los libros franceses
que “la lentitud constituye la regla y la innovacién, cuando se
da, no es nunca brusca ni total”. También coincide Flecha
(1997) en relacién con los libros para nifias usados en Espa-
na de los que Flora o la educacién de las ninas es un ejemplo
conspicuo: empez6 a publicarse en 1881 y siguio circulando
hasta 1955. Lo mismo fue denunciado en Francia, en Brasil,
en los Estados Unidos, en Italia. Precisamente a propésito de
los textos de la escuela italiana dice Bini (1977) que

12 Se trata del libro de lectura de la escuela primaria El educador
literario del pueblo.
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“La historia de los libros de texto es siempre la na— a
rracion del pasado, no es nunca un camino, una
aproximacién para comprender los problemas del
presente, para indagar qué acciones desphegan hoy
los hombres " (pag. 34).

Y Umberto Eco (1975), mucho mas’ drastmamente opma
de esos mismos textos que
. . i-

“... la lucha contra los libros de texto se plantea atn
mas aca de toda eleccion ideoldgica que tenga un sen-
tido en el mundo en que vivimos: puede ser sostenida
por un liberal o por un demécrata cristiano, por el
comunista o por el social demdcrata, por el creyente o
por el agnéstico, porque la realidad educacional que
estos libros proponen se ubica antes de la revolucién
industrial, antes de la revolucién inglesa, antes del
descubrimiento de América, antes —en una palabra—
del nacimiento del mundo moderno” (pag. 11)..

- Ademas de lo prolongado de su vigencia,'otra cara'_cteris'-
tica de los libros de lectura hasta comienzos de los '80 es su
perfil claramente normativo, su constante apelacién a per-

sonajes de comportamiento ejemplar, la solemnidad de su

discurso y su referencia frecuente a los ideales nacionales.
En ellos el texto predominaba sobre la grafica. Una muestra
basta como ilustracién. En un libro para tercer grado, de
11967, se encuentran entre otros los siguientes contenidos
normativos: el alumno debe ser puntual; Sarmiento no falté
nunca a la escuela, aunque lloviera a cantaros; no hay que
copiarse en clase; no hay que ser haragan; para querer a la
patria, hay que ser bueno, estudiar y trabajar; cuando yo
sea grande seré.valiente como el General San Martin; San
Martin hizo muchas cosas ademas de pelear: se levantaba
muy temprano, estudiaba sin que nadie lo mandara, no
mentia jamas, se portaba bien en la mesa; yo me pdrto bien
porque los Reyes Magos no le ponen nada en el zapato a los
nifios malos. : ‘
Nada asi aparece en los libros publicados y en uso en los
'90. Estos textos sorprenden por su estructura fragmenta-

e
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da, por las ausencias mas que por las presencias. En ellos
_ no hay narracién en el sentido clasico del género literario,

no hay modelos explicitos ni personajes ejemplares a imitar,
no hay transmisioén explicita de principios morales, ni no-
ciones de sociedad, nacién o patria como marcos de identi-

" ficacién colectiva. Los héroes patrios, cuando aparecen, ra-

ramente exceden al terceto formado por San Martin, Sar-
miento y Belgrano, y estan concentrados en las dos o tres
altimas paginas de libros que tienen una extension de entre
100 y 250 paginas. Estan, como nos dijeron en una edito-
rial, “de compromiso”. Los modelos de identificacion feme-
ninos tienen una presencia escasisima, muy inferior a la
que tenian hasta los '70. Las alusiones a los personajes
masculinos ilustres omiten cualquier mencioén a su vida fa-
miliar, referencias a su nifiez, etc. etc. Como consecuencia,

“desaparece el contexto de sus hazafas y, con ello, se esfu-

man también las madres, las esposas y las hijas sacrifica-
das, también las tertulias que congregaban a las damas
patricias.

Hasta los '70, la presencia de los héroes patrios era harto
frecuente, invadia diversas paginas de los libros y ofrecia una
amplia variedad de modelos adornados por cualidades inta-
chables. Como en el libro para segundo grado de Arancibia
Rodriguez y Albisu de Rial (1967), en cuya lectura “Seran mis
modelos” se enumera a -

“El general José de San Martin, por lo noble, generoso
y valiente. El general Manuel Belgrano, por lo modes-
to y abnegado. Don Domingo Faustino Sarmiento, por
lo tenaz y perseverante. Don Bernardino Rivadavia,
por lo firme y laborioso. Ellos y todos los que seilala
nuestra historia, por su patriotismo” (pag. 115}.

Estos libros, que siguen siendo llamados por las editoria-
les como en el pasado “de lectura”, deberian llamarse mas
propiamente “de imagenes”. El género al que mas se asemeja
el de muchos ellos es el de la historieta y el del videoclip. La
influencia hegemoénica de la television es méas que evidente
en ellos. Son dignos productos de una sociedad que, como
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dice Sarlo (1994), “vive en estado de televisién”. El predomi-
nio de lo visual sobre el texto es manifiesto; también la cons-
tante apelacién a lo divertido, a lo ladico, a lo simpatico, en-
vuelto con frecuencia en el lenguaje coloquial. Buscan atra-
par al nifio por el color, el dibujo, la ficcién. Son interactivos.
Como en las revistas de entretenimientos, la mayoria de es-
tos libros incluyen actividades para ser realizadas por los lec-
tores. Los personajes son mayoritariamente nifios y ninas; y

los temas estan tomados de sus vidas cotidianas. También »

son personajes centrales los animales. El e¢jemplo paradig-
matico es la Serie del loro (1993 y 1994) publicada por Estrada
para primero y segundo grados. '

JSeran estos libros objetos culturales “postmodernos”, des-
tinados a alumnos “postmodernos”? Libros que utilizan los
recursos de la television privilegiando las imagenes antes que
ellenguaje y transformando a la diversion de un fin para algo
~ enun fin en si mismo. Sintonizan con rasgos que Lipovetsky
(1986) descubre en la ensefianza dentro de la sociedad
postmoderna, una sociedad que

“... 0 tiene idolo ni taba, ni tan sélo imagen gloriosa
de si misma, ningin proyecto histérico movilizador,
estamos ya regidos por el vacio” (pag. 9). '

En esta sociedad,

“La educacién, antes autoritaria, se ha vuelto enor-
memente permisiva, atenta a los deseos de los nifios
"y de los adolescentes mientras que, por todas partes
la ola hedonista desculpabiliza el tiempo libre, ani-
ma a realizarse sin obstdculos y a aumentar el ocio”

{pag. 9).
y en ella,

“La indiferencia crece. En ninguna parte el fenéme-
no es tan visible como en la enseflanza donde en al-
gunos afios, con la velocidad del rayo, el prestigio y
la autoridad del cuerpo docente practicamente han
desaparecido. El discurso del maestro ha sido

—————

e
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B desacrahzado, banalizado, situado en el mismo pla— .
no de los mass media” (pag. 38).

Otro rasgo que llama la atencién en estos libros es que
varian notablemente en sus contenidos, como si no respon-
dieran a la misma curricula, y esto ocurre tanto entre libros
de diversas editoriales como entre los publicados por la mis-
ma editorial. Es que a diferencia de lo que ocurri6 hasta fines
de los *70, a partir de la descentralizacién escolar, los conte-
nidos del curriculum propuesto por el Ministerio de Educa-
cién deben ser ampliados por cada jurisdiccién, con lo que ya
no hay un patrén tnico para las escuelas de todo €l pais. La
intencién de la disposicidon es adaptar los Contenidos Basi-
cos a las particularidades regionales. Frente a esta fragmen-
tacion, las editoriales tratan de ganar diversos segmentos del
mercado en procura de maximizar sus beneficios, lo que lle-
va a algunas a producir libros que parecen responder a pro-
gramas curriculares diferentes.

Es digno de destacar que el trabajo como actividad perdié
la primacia que tenia en los libros vigentes hasta fines de los
’70. Es que, como destaca Lipovetsky (1994), el trabajo, que
hasta principios de siglo encabezaba la lista de los deberes

* hacia uno mismo, ha sido liberado de cualquier significado

de deber moral o de deuda de solidaridad con la sociedad y
ha sido destronado por la valoracién social del bienestar, del
ocio, del tiempo libre. En los libros de lectura actuales, el
trabajo no aparece ni como deber, ni como derecho, ni como
necesidad o virtud. No hay elogios a sus virtudes, tampoco a
los méritos.de los trabajadores. No aparecen, como antaro,
el cartero, el bombero, el guardian de la plaza, o el vigilante,
servidores publicos cuya labor era enaltecida y presentada
machaconamente como modelo a los alumnos que transita-
ron las aulas década tras década a lo largo del siglo. La au-
sencia se suma a-otros vacios de modelos normativos explici-
tos en esta literatura. _
Hemos detectado un cambio gigantesco en los libros como
productos culturales. Si el recorrido de principios del siglo
hasta fines de los '70 nos sorprendié por la inmutabilidad
secular de los contenidos, una que revelaba hasta qué punto
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extremo estos hbros se escribian de espaldas a la sociedad de
su momento, los actuales nos sorprenden por su caricter
massmedidtico, en cuya raiz se adivina la presencia
hegemonica de la television sobre la sociedad posmoderna.
La fragmentacién de los mensajes, el estilo “zapping”, el uso
simultaneo de canales estilisticos diversos (noticias periodis-
ticas, anuncios publicitarios, cartas intimistas, entre otros),
la evitacién del texto y el recurso a un lenguaje grafico impe-
rialista, van mano a mano con la desacralizaciéon de los pré-
ceres, de los héroes de la ciencia, de las maestras, de las
madres, de los padres, del trabajo, de la patria, de los mode-
los del mundo adulto en general, con-excepcién del entrete-

nimiento y de sus cultores. El ocio, la diversién, el mundo

“light” de la imagen han reemplazado al esfuerzo, al trabajo
duro, al consejo, a la moraleja. Son un producto de la “socie-
dad postimoralista” (Lipovetsky, 1994), que repudia la ret6ri-

ca del deber austero, una sociedad que corsagra los dere-.

chos individuales a la autonomia, al deseo, a la felicidad, en
la que la “moral de la obligacién” ha sido reemplazada por la
“moral del sentimiento”, para la cual la emocion prevalece
sobre la ley y el corazén sobre €l deber. :

Los libros de lectura como fuentes de informacién - -

Este no es el primer trabajo que examina los libros de lec- =
tura utilizados en la escuela primaria como usinas de trans-

mision de contenidos ideacionales. Existen hoy varias dece-
nas de articulos y algunos libros que son resultados de tales
examenes en diversas sociedades. No es extrafio que asi sea
puesto que, como dijimos’ relteradamente estos textos son el
medio institucionalizado utilizado por el aparato escolar para
instruir y educar. Ademadas de ensefiar a leer, de transmitir
informacién sobre una variedad de temas, transmiten conte-
nidos normativos que corresponden a una manera determi-
nada de percibir la realidad y, al hacerlo, procuran moldear
los valores, actitudes y comportamientos de los alumnos-fu-
turos ciudadanos.. Esta transmisién tiene lugar en el contex-
to de autoridad del aula escolar, administrada porla/el maes-
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\tro, y durante una etapa clave para la formacién de la persb—

nalidad.

Es el reconocimiento de su fundamental funcién
integradora a la vida social (tanto de los libros de lectura
como de otros textos que integran la literatura infantil) lo que |
ha despertado el interés de tantos investigadores. Son pione-
ros en este sentido, en la regién, los trabajos del psic6logo
brasileno Moreira Leite (1958, 1962, 1964), dedicados a lo
largo de afios a analizar los valores, preconceptos y estereoti-
pos transmitidos por los libros de lectura de las escuelas pri-
marias y a intentar comprender como pueden influir sobre el

desarrollo infantil. Tanto Moreira Leite {op. cit. ) en Brasil; ~ -

como Mollo {1970) en Francia; Bonazzi y Eco (1975) en Italia;
Child, Potter y Levine (1946), Mandel (1969) y Stevinson

- Hillman (1974) en los Estados Unidos; Boggio, Riofrio y

Roncagliolo (1973) en Perui; Calero y otros (1977) en Vene-
zuela; Nethol y otros (1973), Anadon y otros (1975) en la Ar-
gentina; Ochoa (1983) en Chile, y ms recientemente Johnsen
(1996) en una diversidad de paises desarrollados, especial-
mente de origen sajon; Chartier y Hérbrad (1994) en Francia;
Entel (1984); Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.
(1985-1986); Rodriguez Gauna (1989); Brafman (1994);
Braslavsky (1994); Grinberg (1995); Gvirtz y Barreyro (s. f.)
en la Argentina, coinciden en afirmar que. los libros escritos
para y sobre nifios son una fuente susceptible de revelar los
sistemas basicos de valores de la sociedad que los produce.- -
Lo han probado mediante el analisis de los prélogos, las lec-
turas, las imagenes gréaficas de los libros de estampas, de los
libros de cuentos, de los libros de lectura utilizados en el
nivel preescolar, en el primario y en el secundario. ‘

Una de las areas tematicas respecto de la que han prolife-
rado mas investigaciones es la de la socializacién en los roles
masculinos y femeninos. Ya a fines de la década del '70
Kingston y Lovelace (1977-78) tuvieron ocasién de incluir
setenta y ocho articulos en su revision de la produccién exis-
tente acerca del contenido sexista de los textos escolares uti-
lizados en los Estados Unidos. Estas investigaciones com-
parten la nocién de que
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“a través de los textos infantiles los nifios aprenden
lo que otros nifios hacen, dicen y sienten; aprenden
lo que esta bien y lo que esta mal; lo que se espera de
los nifos de su edad; ademas [de proveer] a los nifios
de modelos de rol imagenes de lo que pueden y de-
bén'ser cuando crezcan” (Weitzman, Eifler, Horada y
Ross, 1972) .

Con escasas excepc1ones los resultados de estas investi-.

gacwnes ‘sobre la sociedad norteamericana coinciden con los
de las realizadas por Helga Stene en 1950 en Noruega [citado
- por Johnsen (1996)]; Rosemberg (1975) en Brasil; por Marie-
José Chombart de Lauwe (1971); por Mollo (1970) y Béreaud
(1975) en Francia; por Bonazzi y Eco (1975) en Italia; por
Scher, Norman y Hershkovitz (1981) en Israel; por Kallab,
Abu y Lorfing (1982) en el Libano; por Nath Kalia (1980) en la
India, por Schwartz-Rosenham (1977) en Rusia; por Caleroy
otros (1977) en Venezuela: por Boggio y otros (1973) en Perii;
por Heathcote (1982) en México; por Chamorro Greca de Pra-
do (1980) en la Argentina, y mas rementemente por Flecha
{1997) en Espana.

La pintura que relteradamente se encuentra en la llteratu—
ra infantil (para preescolares y escolares) en estas socieda-

des es una en la que las mujéres son invisibles (estan .

infrarrepresentadas en comparacién con los varones perso-
najes de los textos y de sus ilustraciones); en la que, cuando
ninas, son caracterizadas como sereés débiles, pasivos, de-
pendientes y que, cuando adultas, sélo se identifican como
madres o esposas, confinadas entre las paredes del hogar,
cocinando, limpiando, lavando y cuidando a sus hijos, frente
a los varones que, cuando nifios, son activos, fuertes e inde-
pendientes y, cuando grandes, son los que atienden las nece-
sidades econdmicas del hogar, realizandose fuera del mismo,
a través de actividades variadas, creativas y valoradas social-
mente.

La comprobacién de la existencia de tales contenidos fue
motivo de preocupacion cuando se los descubrié. Especial-
mente entre grupos feministas de los Estados Unidos se ini-
ci6 tempranamente en los '70 una accién para concientizar a

autoridades escolares y productores editoriales destinada a

S
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eliminar los contenidos sexistas de estos materiales. En tales
grupos se elaboraron materiales didacticos para alentar y
sensibilizar a los maestros de las escuelas primarias acerca
de los mensajes que transmiten. Se convirtieron en
paradigmaticos los Médulos elaborados con los auspicios de
la Comisién para el Mejoramiento de los Derechos de la Mu-
jer, de Puerto Rico (1977)!23 y Dick and Jane as Victims (Women
on Words & Images, 1975). Estos materiales estimularon la
sensibilidad en el &mbito educativo en la Argentma (Bonder y
Rodriguez Giles, 1986).

Obviamente, tal preoctipacion por los contenidos de la li-
teratura infantil presupone una preocupacién por sus efec-
tos sobre los receptores. Aunque no son escasas las investi-
gaciones disponibles hasta el momento sobre este género de
fuentes, no se conoce ninguna que haya llegado a acumular
evidencias suficientes acerca de los efectos de mediano o lar-
go plazo de estos mensajes normativos. Un estudioso del tema
como Moreira Leite (1964, pags. 239-240) decia ya en la dé-
cada del ‘60 que :

“Es facil comprender las inmensas dificultades exis-
tentes para entender esa influencia [de la lectura so-
bre el comportamiernto de los lectores]... Seria preci-
so distinguir entre el efecto inmediato que ocurre
durante la lectura o en un periodo inmediatamente
posterior y la influencia indirecta o mediata que po-
- dria identificarse en un periodo relativamente dis-
tante. Nadie impide que esos efectos sean opuestos.”

Unos afios més tarde, Barnett (1970, pag. 628) afirmaba
que :

. “No sabemos todavia cémo responden los individuos
a la ficci6bn, cémo asimilan sus normas, actitudes y
valores en sus propias mentes y emociones. Puede

13 Se trata de una serie de ocho médulos que ha sido escrita y disefia-
da para maestros y maestras de la escuela elemental. El ¢bjetivo de
la serie es proveer las destrezas para identificar y analizar los este-
reotipos en el proceso educativo del nifo.
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ser que la ficcién tenga una considerable influencia
como agente de control social, pero hasta ahora se
trata de una hipétesis antes que de un hecho esta-
blecido.”

El conocimiento sobre esta temética no ha avanzado mu-
cho en estos afios, a pesar de lo que si ha avanzado la inves-
tigacion sobre los contenidos de los textos. Kingston y Lovelace
(1977-78), luego de revisar cuidadosamente los setenta y ocho
articulos publicados sobre los contenidos sexistas de la lite-
ratura infantil, concluyen con una fuerte recomendacion y
. propuesta de investigar los efectos de los contenidos trans-
mitidos por estos textos. Son pocos los trabajos que han re-
sultado de seguir tal recomendacion. Uno sobre los conteni-
dos sexistas transmitidos por los programas de televisién
(Drabman y otros, 1981) y otro sobre los contenidos sexistas
en los libros de cuentos {Ashton, 1983) proporcionan segiin
sus autores evidencias que corroborarian que tales medios
son efectivos en la transmisiéon de sus mensajes, lo que se
manifiesta en los cambios de comportamientos de los recep-
tores. No se puede dejar de sefialar que tales estudios, de
corte experimental, indagan sobre los efectos de los mensa-
jes emitidos en un tiempo “artificial” y demasiado breve como
para que puedan aceptarse como vélidas sus conclusiones.

Mas recientemente Apple (1996, pag. 80) ha dicho que

“No podemos dar por supuesto que lo que estd en el
texto es lo que efectivamente se ensefia. Ni podemos
dar por supuesto que lo que se enseila realmente se
aprende [...]. También los estudiantes llevan consigo
su propia biografia de componentes de clase, raza,
religién y sexo. Ellos también aceptan, reinterpretan
y rechazan selectivamente lo que pasa por el conoci-
miento legitimo. [...] Los estudiantes no son recep-
taculos vacios en los que se deposita conocimiento.

- [...] Podemos hablar de tres maneras en las que la
gente puede reaccionar frente a un texto: décil, ne-
gociadora y opositora.” :

Sélo en la primefa -reaccién décil-, segiin Apple, los lecto-

‘.P,}
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res aéeptan el sentido literal de los mensajes en una lectura

gue corresponde a la ideologia dominante.

Como ya dijimos, en el presente estudio no hacemos hin-
capié en el extremo receptor sino en el extremo emisor; nos
interesa conocer los contenidos ideacionales oficiales que cir-
culan en el ambito escolar. De hecho partimos de la presun-
ci6on de que algiin efecto ejercen sobre los receptores, aun
cuando no dispongamos de evidencias ni en este estudio ha-
yamos procurado buscarlas. En otras palabras, el punto de
partida de este estudio es que los efectos de los libros de
lectura distan mucho de ser nulos, aun en el caso de que
discrepen de los mensajes que circulen en el seno del hogar.



Capitulo 2

A COMIENZOS DE SIGLO

El éonfexto

La Argentina se consolida definitivamente como Nacién
entre los afios 1870y 1880. Las tltimas décadas del siglo xix
marcan los arios de auge del pais, que se transformé de una
rudimentaria economia pastoril en una préspera avanzada
europea. La tecnologia revolucioné y expandi6 la cria de ga-
nado, la produccion agricola adquirié stibita importancia; la
Argentina transitaba la etapa de la economia agroexportadora.
El alto ritmo de crecimiento, que ya se habia iniciado en 1870,
no fue nunca igualado después. Inmigrantes europeos, en su
mayoria italianos y esparioles, atraidos por las oportunida-
des econdmicas, contribuyen al crecimiento vertiginoso de la
poblacion que se expande casi cuatro veces en cuarenta afios,
desde un millon setecientos mil habitantes que poblaban el
pais hacia 1870 (1869), hasta siete millones novecientos mil
hacia 1910 (1914). Ellos contribuyen a darle su caracter cos-
mopolita. Al mismo tiempo, el pais se urbaniza acelerada-
mente, de manera que ya al fin de la primera década del siglo
algo mas de la mitad de los habitantes residia en centros
urbanos (53% en 1914). La expansion econémica del periodo
permitié enriquecerse a unos pocos miientras trajo algunos
beneficios para la mayoria. La educacién, el voto (para los
varones) y la esperanza de una vida decente no fueron ya
mornopolio de una pequena elite sino que se daban por senta-
do para la mayoria de la poblacién urbana. Asi la Argentina
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va en vias de convertirse en el pais de clase media que sigue

siendo hoy en dia, con un 30% de su poblacién econémica-
mente activa ubicada en los estratos medios de la estructura
social (en 1914, segiin Germani, pag. 112).

Entretanto la economia se complsjiza y diversifica, el pro-
cesamiento de materias primas para la exportacién, la ma-
nufactura de alimentos, bebidas y textiles, y la construccién
de ferrocarriles y edificios absorbe cantidades crecientes de
mano de obra. Las mujeres participan poco de este proceso
de modernizacién de la estructira ocupacional, privilegio
exclusivo de los varones. En efecto, el porcentaje de mujeres
que, segtin el tercer censo de poblacién (1914), formaba par-

te de la poblacién trabajadora, es bajo (21%, o lo que es lo _

mismo, una de cada cinco mujeres trabajaban), mas bajo atin
de lo que habia sido cuando la Argentina comenzé a abando-

nar su e'structurarpastoril (839% seguin €l censo de 1869). Este

escaso conjunto de mujeres trabajadoras esta concentrado
en la misma media docena de actividades que las trabajado-
ras censadas en los afios del primero y del segundo censos
nacionales(1869 y 1895). Segiin Kritz (1985), la fuerza labo-
ral femenina esta compuesta mayoritariamente (43%) por do-

mésticas, cocineras, lavanderas y planchadoras; en un tercio

(35%) por costureras, modistas y tejedoras, y sélo en un 6%
por trabajadoras agricolas. Muy pocas son las maestras y
profesoras, pocas también las mujeres que trabajan en fabri-
cas y talleres (de zapatos, alimentos, tabaco, tejidos, costu-
ra). Esto lleva a Kritz a comentar que, a medida que la indus-
trializacion se desarrollaba, se abria un amplio espectro de

actividades para los hombres mientras las mujeres queda-

ban ocupadas en unas pocas actividades marginales tradi-
cionales.

- En este periodo continiia la disminucién de la tasa bruta
de natalidad (38 por mil en 1914) iniciada a fines del siglo xix
a la par que disminuye el tamafio medio de las familias (6,05
en 1869 a 5,24 en 1914). Ciertas evidencias permitirian con-
jeturar que las oportunidades educacionales siguen siendo
_diferentes para mujeres y varones. En efecto, en ocasion del
segundo censo nacional de poblacién de 1895, mientras mas
de la mitad de las mujeres eran analfabetas (50,2%), sélo lo
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era el 39,6% de los varones. Lamentablemente no se cuenta

con informacioén equivalente para el tercer censo de 1914 14,

En este momento se sancionan las primeras leyes labora-
les —dirigidas tanto a varones como a mujeres— bajo las pre-
siones de un movimiento obrero que alcanzé particular.vio-
lencia en sus reclamos contra las inhumanas condiciones de
trabajo, reclamos que encontraron eco en el Partido Socialis-
ta, especialmente en el diputado Alfredo L. Palacios y en las
integrantes de varios de los grupos feministas (muchas de

ellas socialistas) mas activos de los que recuerda la historia

del movimiento en el pais. La legislaciéon laboral desde enton-
ces y hasta 1974 trata a las mujeres con los menores puesto
que ambos son considerados igualmente débiles. La activi-
dad laboral es considerada igualmente inapropiada para am-
bos, salvo en casos de extrema necesidad y, en esos casos, €s
considerada susceptible de especial proteccion 15.

- ¢Aqué mujeres, ocupadas en qué actividades protegia este
derecho laboral? Ciertamente no a cerca de la mitad de las
trabajadoras. Tanto quienes trabajaban en el servicio domés-
tico como quienes lo hacian en actividades agricolas estaban
explicitamente excluidas de la legislacion. Las obreras, én
cambio, constituian una de las preocupaciones centrales de
los legisladores a pesar de que representaban claramente una
minoria entre las mujeres trabajadoras, si bien es probable
que deben haber aumentado en ntimero a partir de las tlti-
mas décadas del siglo xx con la instalacién de fabricas de
alimentos, textiles y vestidos. Los argumentos esgrimidos por
los legisladores, cualquiera fuera su filiacion politica, incluian
otros temores ademas de los vinculados con el “problema so-

- cial” o a la “justicia social”. Estos temores se enraizaban en la

concepcion de la mujer y de su rol en la familia. Rechazaban
el trabajo en la fabrica porque exigia el abandono del habitat

4 Datos tomados de Recchini de Lattes y Lattes (1974).

15 Alfredo L. Palacios exclamaba en un debate parlamentario que “Las
mujeres y los nifos, la parte mas débil pero mas hermosa de la
humanidad, trabajan en condiciones que interrumpen su desarro-
llo fisico, atrofian su inteligencia y afectan profundamente su mo-
ralidad” (s. f., pag. 12).
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“natural” de la mujer, el hogar, y la obligaba a hacer tareas
“masculinas” en contacto con varones y con maquinas.

Para el derecho, la distribucién de roles dentro de la fami- .

lia seguia criterios biolégicos. El marido, tnico capaz de he-
cho y de derecho, era el responsable del sostén econémico
del hogar; la mujer y esposa, incapaz de hecho relativo; era la
responsable de la procreacion, la crianza de los hijos y el
mantenimiento del hogar. Tal concepcién no era obviamente
independiente de la sustentada en el derecho civil segin el
cual, hasta la sancién de la ley 11. 357 que en 1926 cambia
el régimen de capacidad civil de la mujer, ésta, aunque ma-
yor de edad, al contraer matrimonio sufria inmediatamente

una disminucién de su capacidad: la mujer casada era inca-

paz de hecho relativo y estaba bajo la representacioén necesa-
ria de su marido. s ‘

En el ambito del derecho, por entonces, el trabajo es valo-
rado como una actividad propia del hombre. El trabajo feme-
nino es desalentado, aunque cuando es inevitable debido a

que el ingreso del conyuge es insuficiente o a que la mujer no

tiene otra alternativa por ser viuda, divorciada o soltera con
padres pobres, merece ser objeto de proteccién legal. Es una
proteccion paternalista, concedida a un ser débil fisica y es-
piritualmente, cuya principal funcién es la progreacion 6. La
actividad laboral es permitida, no promovida para la mujer
porque es percibida en competencia con el ejercicio de la
maternidad, el mantenimiento y preservacion de la unidad
familiar, la calidad de la fuerza de trabajo futura.

¢En qué medida los contenidos transmitidos por el apara-
to escolar a través de los libros de lectura de uso obligatorio

'° En el informe preparado por el ingeniero Juan Bialet Massé (1904)
a pedido del entonces ministro del Interior Joaquin V. Gonzalez
sobre las condiciones de trabajo en todo el pais, puede leerse: “ser
madres, alimentar y educar a los hijos: la fuerza y la grandeza de
las naciones reside en el vientre de las mujeres... Para las casadas,
lavida en las fabricas es incompatible con estas funciones; lo mis-
mo se aplica a las jovenes solteras... Por lo tanto, el trabajo de las
mujeres s6lo puede aceptarse como una fatalidad del destino para
la viuda sin proteccién, la soltera que no tiene quien la proteja...”
(pag. 154). C

¥
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en la escuela primaria argentina son coherentes con este -
panorama ideacional? Esto es lo que habra de examinarse en
las paginas que siguen. ( '

_ Los textos

Quienes pasaron por las aulas de la escuela primaria du-

- rante el primer tercio del siglo encontraron en las paginas de

sus libros de lectura, reiteradamente, imagenes muy claras
respecto de lo femenino y de lo masculino encarnado en los
personajes —adultos y ninos- que animaban las lecturas.

La mujer aparece como un ser creado para agradar, un
ser bello, gracil, fragil y emotivo. En la clase media -la que se
encuentra con mas frecuencia en las paginas escolares— las -
jovenes aparecen finas, cultas y respetuosas de los mayores
y de los desconocidos. En la clase baja también son virtudes
las que adornan a las jévenes, pero en este caso son de natu-
raleza distinta. Se destacan la salud, la limpieza y la proliji-
dad; se considera deseable que la pulcritud de su aspecto
fisico emule a la blancura de sus almas. Los varones también
son idealizados, pero los rasgos que se valoran en ellos son
otros: la inteligencia, la actividad, la vitalidad.

Las “naturales” diferencias entre ambos sexos se desplie-
gan en roles bien diferentes. A las mujeres se las define fun-
damentalmente en relacién con el hogar, donde “ser mujer”
coincide sin residuo con “ser madre”. La mujer, cuyas activi-
dades pocas veces la llevan a traspasar las paredes de su
hogar, construye su vida en funcién de sus hijos, su marido y
su hogar. “Ser varén”, en cambio, en modo alguno se agota
en “ser padre”. Las alumnas y alumnos de segundo grado
leian que ' -

- “Las mujeres debemos quedarnos en nuestras casas -
a zurcir medias, remendar ropas, a barrer y a coci-
nar, mientras que los hombres se ocupan de la poli-
tica, de dictar leyes” (Outon, 1920, pag. 148).

- Estas diferentes conductas adultas tienen sus anteceden-
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tes en los juegos y ocupaciones infantiles. Mientras los varo-

nes actiian en grupos y despliegan siempre gran actividad .

vital, las ninas, delicadas y fragiles, juegan pasivamente, pri-
morosamente vestidas, prefiriendo la soledad. Sus juegos con
munecas imitan las tareas que realizan sus mamas. Por su
partp, los varones imitan a los hombres adultos en activida-
des productivas, cientificas y profesionales. Al igual que sus
padres, no participan en las tareas domésticas, salvo cuando
se trata de atender la huerta, el jdrdin o de hacer alguna
reparacion.

Las expectativas que manifiesta una madre personaje de
una lectura en relacion con las actividades futuras de sus
hijos revelan a las claras la diferente concepcién del rol feme-
nino y del rol masculino que sustenta.

“Yo espero que mi amada Conchita pueda cuando
sea mas grande juntar las flores de nuestro jardin
que mas le gusten, o bien dibujar el modelo de algiin
bonito bordado; lo mismo confio en que mi querido
Samuel, cuando vaya al campo de paseo con papa
pueda traerme el dibujo de algiin hermoso paisaje.
Mas tarde, si quiere seguir una carrera como la de
inge:, 'ro, sabra entonces apreciar la importancia del
dibujo, que es un conocimiento muy importante para
los que se dedican a esa profesion” (Nuiez, 1905
pag. 119)

/
/

En general, mientras se estlmula al varén a capacitarse

para el trabajo (que sera su actividad futura en la adultez), se

transmite a la nifa que debera capacitarse para el rol
reproductlvo Un maestro ant1c1pa a sus alumnos varones

“De mil caminos que se abren a la actividad huma-
na, cada uno de vosotros elegira uno. La carrera de
unos sera brillante, la de otros quizas oscura y silen-
ciosa... Entre un ministro que gobierna el Estado y
el artesano que contribuye a su prosperidad con el
trabajo...” (Berruti, 1918, pag. 147).

Ve
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* El futuro anticipado para las mujeres es muy otro. A ellas
se las alecciona en el sentido de que -

“Con el juego de las muifiecas aprenden las nifias y
las jovencitas muchos trabajos de la casa y se aficio-
nan a cortar, coser y marcar, a preparar ellas mis-
mas la ropa de la muileca y asi llegar més tarde a
poder cortar y coser la ropa para ellas y sus herma-
nitos. Con el juego de lavar, planchar y cocinar apren-
den y le toman carifio a muchos quehaceres domés-
ticos que les pueden ser tiles o necesarios mas tar-
de” (Garcia Pur6n, 1910, pag. 99).

El intelecto es propio del varén, desde la infancia. Se le °
atribuyen reflexibilidad y curiosidad, una avidez sin fronte-
ras por conocer la historia y la geografia, por sonar con viajes
y aventuras, por leer sobre paises lejanos y sobre constela-
ciones celestes. Es de un nifio asi que se dice que -

“Sus padres y sus maestros le habian hablado mas
de una vez de los encantos de los viajes y excitado asi
fuertemente su espiritu de aventuras. Recorrer el
mundo, conocer lo creado, vivir junto a la naturaleza
es sin duda muy interesante y 1til... Sofiaba con em-
prender uno de esos viajes que los marinos y la gente
de negocios o de deporte realizan con frecuencia por
distintos paises” (Natale, 1921, pag. 43).

De las nifias, aun cuando se les reconoce capacidad de
estudio, se pone de relieve su propensién a distraerse y su
carencia de imaginacién. El contraste entre nifias y nifios es
grande, como lo muestra el siguiente texto:

“Paciente y laboriosa como una hormiga, trabaja sin
hacerse notar y no habla sino cuando la interrogan.
El, en cambio, inquieto y movedizo, se levanta, se
sienta y va constantemente de un lado a otro y siem-
pre es el primero en tener prontas todas las respues-
tas. Es un excelente alumno” (Mazzanti, 1930, pég.
24).
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Los 'modelos de identificacién ejemplifican de una manera
paradigmatica la figura del varén que participa y transforma
la sociedad y la de la mujer que observa y trabaja silenciosa-
mente en el hogar. En efecto, los modelos masculinos sobre-
salen por su inteligencia, valor, patriotismo, sacrificio, teson
y amor a la humanidad; juegan papeles destacados en las
esferas economica, militar, civil, social, cultural y cientifica.
El paradigma es el general José de San Martin. Sus contra-
partes femeninas son ejemplos de patriotismo que, desde su
hogar, donan generosamente sus joyas o que, siguiendo su
“vocacion” maternal, contribuyen curando a los soldados
heridos. Son las esposas, madres, hermanas e hijas que acom-
panan a los hombres protagonistas de las gestas heroicas.
Son, esencialmente, acompanantes de esos hombres y son
recordadas fundamentalmente por sus vinculos con ellos. Tal
es el caso de Remedios de Escalada de San Martin o de Paula
Albarracin de Sarmiento, entre otras.

Una mirada ahora a la manera cémo se distribuyen los
‘roles entre las mujeres y los varones dentro del ambito fami-
liar revela que las relaciones entre conyuges son asimétricas.
La esposa, que debe obediencia y sumisién a su marido, tie-
ne voz pero no voto dentro del a&mbito familiar. Quien tiene
voz y voto es €l esposo, proveedor del sustento econémico y
detentador del poder. De él se dice que :

“... es el jefe de la familia, el que la representa ante la
sociedad, el gue lucha, trabaja y sobrelleva dificulta-
des infinitas para que nada falte en el hogar. EI celo-
s0 guardian del decoro y el honor de los suyos vy,
como recompensa por sus sacrificios, desea tinica-
mente que sus hijos crezcan buenos y virtuosos”
(Bedogni, 1905, pag. 11).

La justificacion de tal asignacion diferencial de lugares en
la familia es la misma que utiliza la Iglesia Catoélica y que, no
casualmente, da las bases al derecho de familia. Desde una
lectura de un libro de Carlos Octavio Bunge se dice a los
ninos: :
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“Facil es comprender que en la sociedad el padre y 1a
madre deben tener atributos especiales. El marido
ha de protegera la mujery la mujer obedecer al ma-
rido. Pero naturalmente no se trata de una autori-
dad despética, ni de una condescendencia servil, sino
de una superioridad deferente y carifiosa, y una obe-

. diencia amable y razonada. Para que la sociedad con-
yugal subsista es necesario que uno de los esposos
tenga cierta preeminencia sobre el otro. La naturale-
za y la ley civil han dado la preeminencia al marido,

-y en ello se origina el deber de proteger a la mujer. La
obediencia de la esposa es un homenaje al poder que
la protege y consecuencia necesaria de la unién con-
yugal. El gobierno de la familia debe semejarse al
monarquico y no ser absoluto. El esposo sera el so-
berano y la €sposa su ministro y “alterego”, el “otro
yo", responsable y con atribuciones propias; subor-

~dinado mas con voz deliberativa, debiéndole
consultarsele en todo asunto importante y de interés-
comun” (Bunge, 1910, pag. 327) 17,

Dentro de la familia también los contactos con el mundo
se reparten entre los miembros segiin su sexo. Es el padre
quien establece tal contacto a través de la compra de vesti-
menta para sus hijos o de la busca del médico cuando estan
enfermos. Es, por otra parte, quien satisface las necesidades
intelectuales de los hijos introduciéndolos en el mundo de la

17 Vale la pena destaca.r la comumdad que existe entre esta concep-
cién y la sustentada por la Iglesia Catélica. Asi en la enciclica Rerum
-Novarum, que Leén X111 diera a conocer en 1881, el Sumo Pontifice
" diria que “... lo mismo que el Estado, es la familia... una verdadera
sociedad, reglda por un poder que le es propio, a saber: el paterno”.
Esta “jerarquia del amor”, cuyo florecimiento preconizaba San
Agustin dentro de la familia, encontraba su razén de ser en las
caracteristicas “naturales” atribuidas por la Iglesia a cada sexo: a
la mujer la debilidad y al hombre la fortaleza. Mas explicito es atn
Leon XIII en su enciclica Arcanum Divinae Sapientae, de 1880, al
describir los deberes de los conylges del modo siguiente: “El mari-
do es el jefe de la familia y cabeza de la mujer, la cual, sin embargo,
por ser carne de la carne y hueso de los huesos de aquél, se sujete
y obedezca al marido, no a manera de esclava, sino como comparie-
ra, de suerte que su obediencia sea digna a la par que honrosa”.
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Juegan las nenas, juegan los nenes

- “..con el juego de las muriecas
aprenden los ninos y las jovenci-
tas muchos trabgjos de la casa...
con el juego de lavar, planchar y
cocinar aprenden y le toman cari-
fio a muchos quehaceres domésti-

- cos que les pueden ser titiles o ne-
cesarios mas tarde”.

B L R piezs
Los nenes son activos, traviesos in- Las nenas son aseadas,
trépidos. . : prolijas, modositas.

Ilustraciéﬁ arriba a la derecha y textorde Nuestro libro, pdg. 42 y pag.
99 respectivamente; abajo a la izquierda de El nene, pag. 30 y a la
derecha de El nene, pag. 31. '
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1

En la familia cada cual tiene su actividad

“Después de cenar la familia se reune
alrededor de la mesa y cada uno se
dedica a hacer algo: el padre se en-
tretiene leyendo el diario o algun li-
bro, la mama cose y compone la ropa,
los nirios leen...”

Mama es la proveedora del afecto, papa del sustento econdémico. En el

“hogar, “ser mujer” coincide sin residuo con ser madre, esposa y ama de

casa. “Ser varén” no se agota en el desemperio del rol de padre.

Ilustracion arriba y texto de Nuestro libro, pdg. 29; abajo a la izquierda
de Alegria, pag. 130; abajo a la derecha de Alegria, pdg. 17.
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cultura. Entretanto la madre, con esa capacidad afectiva que
la define, es quien decide sobre lo estrictamente doméstico:
cqida de los nifios, vela su suefio, prepara sus comidas c;
cose sus vestimentas. '

La mujer de clase baja sélo entra en contacto con el mﬁn-
do del trabajo ante la desaparicién de su marido. En ge-ne- 4
ral, es la extrema necesidad econémica, derivada; de la ne-
cesidad de reemplazar a la figura masculina proveedora del
sustento econémico, lo que impulsa a las mujeres a incor-
porarse al mundo del trabajo. Son las mujeres a las que el
destino ha convertido en viudas desamparadas a cargo del
mantenimiento de sus familias. La mayoria de ellas trabaja
€n ocupaciones que son extensiones de las tareas hogare- ‘
nas, sea en el servicio doméstico como cocineras, lavande-
Tasymucamas, o en industrias domésticas como bordadoras

y.costure_ras. En las lecturas se las describe como a la pobre
viuda quien ' '

“Al faltar el ser que con su trabajo todo proveia, aque-
llo_s tiernos nifios, esa pobre mujer, prontd se ha- .
brian visto apremiados con toda clase de necesida-
d?s... Pero el amor que toda madre siente por sus
hl_]OS,‘eSC amor que tiene el poder de dar valor al
corazon mas abatido, infundio coraje al espiritu de
~ la pobre sefiora, que animosa, recordando haber du-
rante su nifiez aprendido a bordar con primor antes
que lia miseria golpeara -a las puertas de su hogar
bqsco trabajo y a él le dedicé todo su tiempo, todas’
sus energia_ts" (Bedogni, 1905, pag. 23). C

O como esa otra pobre desdichada de quien se dice que

“Vive cerca de mi casa una buena mujer llamada

Andrea: es viuda y mantiene, sin mas recursos que

los que pueda proporcionase lavando de sol a sol, a -
sus dos hijitos y, ademas, a su padre, anciano, cie:go

y paralitico” (Aubin, 1913, pag. 9).

Para estas mujeres “salir a trabajar” es un cruel destino,

una fuente de desdichas, su situacién de trabajo es pintada

PG AP M v i
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~ aquélla de quien se dice que
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con tintes dramaéticos, de un negro intenso. Es el modelo de

“Dia y noche estaba la desdichada con su bastidor
en la falda y la aguja en la mano, consiguiendo con el
mezguino producto de su trabajo proveer lo indis-
pensable a sus hijitos” (Bedogni, 1905, pag. 24).

Por otra parte, el trabajo fabril es objeto de especial recha-
zo, ya que la fabrica es visualizada como un lugar peligroso

. en el que la mujer puede quedar a merced ‘de todo tipo de

exigencias y atropellos debido a su “naturaleza fragil”. Inclu- -
sive en el caso de un texto que elogia la existencia de escue-
las de oficios para mujeres, se recomienda salvar a las nifias

de experimentar

"~ “... el método de vida penoso y a veces humillante
que espera casi siempre a las nifias que son obliga-
das a aprender el ofieio en el taller o la fabrica”
(Bedogni, 1905, pags. 81-82).

Sélo en el caso de las mujeres dedicadas a la docencia y en
el de las ocupadas en actividades agricolas la necesidad no
aparece como motivacién para el trabajo. Pero la actividad
docente no es percibida como una actividad laboral; la maes-
tra es una “segunda mama” que se desempefia en un “segun-
do hogar”: la escuela. Las cualidades con que se caracteriza a
las maestras poco tienen que ver con la eapacitacién o con el
desempenio profesional. Se las describe como carifiosas, ale-
gres, comprensivas, sacrificadas, perseverantes, leales.

En los libros de lectura de estos afios, son pocas las muje-
res que participan del mercado laboral, los varones, en cam-
bio, son muchos. El especjro de ocupaciones en que estan
insertos unas y otros es muy diferente. El de las mujeres es
muy limitado (30 ocupaciones) y se concentra en los servi-
cios personales y la docencia; el de los varones es notable-
mente mas amplio (156 ocupaciones) y abarca una gama

amplia que va desde el de artesano en un extremo al de mi- -
nistro de la Nacién en el otro.
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A diferencia de las mujeres, la situacién de trabajo de los
varones en modo alguno-es pintada con tintes negros sino
muy por el contrario: el trabajo es fuente de dicha y respeto
porque, como alecciona un maestro a sus alumnos varones:

“Sin el trabajo del estudio no habria maestros que
nos ensenaran, médicos para asistirnos en nuestras
enfermedades, autores que escriban los libros donde
aprenderemos tales cosas, abogados que hagan va-
ler nuestros derechos, militares y marinos que de-
fiendan nuestra patria, artistas que dibujen y pinten
y gobernantes que estudien las necesidades del pue-
blo...” (Garcia Purén, 1910, pag. 125).

En suma, los modelos femeninos y masculinos que trans-
mitian a las y los lectores en las primeras décadas del siglo
eran bien diferentes, el mundo unisex estaba muy lejos y,
mas auln, era inimaginable.

E i AN e .
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| Capitulo 3

HAc1a MEDIADOS DE SIGLO

" El contexto

La mitad del siglo marcaen la historia de la Argentina un
momento de profundas transformaciones politico-sociales aso-
ciadas con la-emergencia del peronismo, que accede por pri-
mera vez al poder en 1946 y permanece en él por dos perio-
dos consecutivos hasta 1955. Durante su gobierno, el
peronismo, una doctrina y un movimiento, estimuld las aspi-
raciones de mejoramiento de los estratos econémico-sociales
mads bajos. Con su fuerte énfasis en la importancia del traba-
jador, marcé la etapa de la “emergencia de las clases bajas”,
del “surgimiento de la sociedad de masas”. Durante la ges-
tion del peronismo, especialmente en los primeros afios v hasta
1949, se extendi6 el régimen de jubilacién a todos los traba-
jadores industriales, se implanté el aguinaldo obligatorio, las
vacaciones pagas, la indemnizacién por despido, se acorta-
ron las horas de trabajo, se aumentaron los beneficios del
retiro y la salud, se pusieron topes a los precios de los ali-
mentos y del transporte, se construyé vivienda barata, etcé-

‘tera. Los trabajadores tuvieron entonces acceso a la compra

de una bicicleta, una radio, una heladera, todos bienes de
fabricacién nacional. .

Cuando Per6n accede al poder encuentra un pais industria-
lizado. Tal situacién fue el resultado del proceso de sustitu-
cién de importaciones iniciado con el quiebre de la economia
agroexportadora (en coincidencia con la crisis de 1929) y bajo
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el estimulo de la Segunda Guerra Mundial. Peron favorecio el
desarrollo de la industria liviana y también el fortalecimiento
y ampliacion de las industrias de base (acero, energia eléctri-
ca y combustible). Desde antes de asumir al gobierno hasta
su finalizacion (entre 1939 y 1955) la estructura econdmica

experimenta una modificacion sustancial. Los mayores cam-

bios tienen lugar entre 1939 y 1944, cuando el sector indus-
trial aumenta su contribucién al producto bruto interno del
17 al 23%, mientras el sector agricola desciende de 23 al
21%. La tendencia continta, aunque a un ritmo mucho mas
aminorado, entre 1945 y 1955, cuando la participacién del
sector industrial crece del 23 al 24%-y la del sector agricola
sigue descendiendo del 21 al 18%. La demanda de empleo
industrial, que se inicia con intensidad hacia 1935, se estan-
ca en el periodo 1946-1955, aunque lo hace en un nivel ele-
vado. La administracién de Perén, que desalent6 las activida-
des rurales en beneficio de las industriales, se nutrié de los
flujos migratorios del interior acentuando el crecimiento del
Gran Buenos Aires. Pero la industria era incapaz de dar em-

- pleo a los campesinos sin oficio o a los analfabetos. Los que’

permanecian en las ciudades entraban en los servicios (de
transporte y gobierno) y en el comercio. Asi fue como, en tér-
minos de empleo, aunque el porcentaje de poblacién econo-
micamente activa total ocupada en el sector agricola-ganade-
ro disminuyé y el de la industria permanecié6 casi estable, el
de la ocupada en los servicios experimenté un notable incre-
mento.’

Segiin el censo de poblacién de 1947, los habitantes de la
Argentina alcanzaba a casi 16 millones, poco menos de la
mitad eran mujeres. Algo més de 6 millones eran econdmica-
mente activos, de €llos sélo un milléon y cuarto, es decir, alre-
dedor de 20%, eran mujeres. La poblacién femenina habia
seguido disminuyendo su participaciéon en el mercado labo-
ral desde comienzos del siglo hasta llegar, en este periodo, al
punto méas bajo de la historia inventariada del pais.

El censo relevado en 1947 encontré a la mayoria relativa
de todos los trabajadores (43%) ocupados en el sector tercia-
rio (comercio y servicios), y el resto casi.partido por mitades

entre el sector secundario (30% en industrias manufacture- -
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ras, construccion, electricidad, gas y agua y minas y cante-
ras) y el primario (27% en agriculturay ganaderia y en cazay
pesca). Pero las mujeres y los varones estaban en mercados
laborales bien diferentes. En tanto ellos accedian en propor-
ciones relativamente parejas a los tres sectores (32, 29, 39%
en los sectores primario, secundario y terciario respectiva-
mente), ellas practicamente no participaban del primario (7%)
y si especialmente del terciario (59%) y. en segundo lugar, del
secundario (34%). .

Entre las trabajadoras de los servicios seguian siendo ma-
yoria las ocupadas en el servicio domeéstico, pero en cambio
ahora no era nada despreciable la cifra de las que desempe- .
fiaban actividades de mayor significacién para el desarrollo
econémico y que demandaban cierto nivel de calificacion. Asi,
las mujeres constituian el 25% del personal ocupado en la
administraciéon publica, los servicios sociales y comunales y
el 32% del ocupado en las profesiones liberales. En el sector
secundario se concentraban, casi sin residuo, en las indus- -
trias manufactureras donde eran mayoria. absoluta en las de
tejidos y confecciones (61%), industrias”definitivamente “fe-
meninas”. Tampoco era despreciable el porcentaje de profe-
sionales y técnicas (10%), seguramente ocupadas en los ser-
vicios de salud (como enfermeras, parterasy k1nes1ologas)
de educacién (maestras y profesoras) 18,

Este aumento de la participacién en act1v1dades mas cali-
ficadas no es ajeno a que en este periodo las oportunidades
educacionales se extendieron a mas mujeres en el marco de
la expansién que experimentara la cobertura escolar total-de
ambos sexos— desde 1930 (Tedesco, 1980, pag. 113). Por vez
primera en la historia registrada por los censos, el analfabe-
tismo en los grupos mas jévenes (8% entre las personas de
14 a 29 anos de edad) no afecta méas a las mujeres que a los
varones. - :

En muchos aspectos la v1da de las mujeres cambid en es-
tos tiempos. Ademas de que mas mujeres acceden a la edu-
caci6n, mas son las que restringen el namero de hijos. La

18 .3 informacidn sobre la estructura del empl’eo prov1ene de Recchlm
de Lattes (1980) .
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baja natalidad (con una tasa bruta del 25 por mil), que por

otra parte seguia la tendencia descendente ya mencionada
que se iniciara a fines del siglo xix, despierta gran preocupa-

cién en ciertos circulos. Por una parte, el Gobierno crea la

Junta Nacional para Combatir la Denatalidad y, por otra, con-

tribuyentes de la Revista de Economia Argentina (reclutados |

entre las filas del catolicismo), de la Revista de Ciencids Eco-
noémicas y de Criterio (6rgano del catolicismo laico progresis-
ta) publican articulos en los que se asigna la responsabilidad
primordial por la (supuesta) baja de la natalidad y la “des-
truccién de la familia” al alejamiento de la mujer del hogar,
optando por engrosar las filas ‘de la fuerza del trabajo. Es
interesante destacar que las cifras no indican un descenso
marcado de la natalidad (mas anin, experimentan un leve
repunte entre 1940y 1955) ni, en modo alguno, un ascenso
de la concurrencia de las mujeres al mercado de trabajo; sin
embargo, asi se percibian las cosas. Lo que si mostraban las
cifras es que el tamafio medio de las familias seguia disminu-
yendo (a 4,3 miembros promedio) y que el nimero de nifios
que asistia a los jardines de infantes habia llegado a multipli-
carse enormemente {en 1950 figuran 32. 745 nifios matricu-

lados). Ambos datos son indicadores de modificaciones en la
estructura y dinamica de la familia y, consecuentemente, en

los roles de sus miembros, especialmente el de las madres.

A estos cambios se le suma uno de singular importancia:
en 1947 el Gobierno sanciona la ley 13. 010 que concede los
derechos politicos a las mujeres. Aun cuando la literatura
atribuye los esfuerzos a Evita por la sancién de esta ley, el
hecho es que Evita se transforma en “la abanderada del voto
femenino” en la tltima etapa de una larga trayectoria de an-
tecedentes que venia gestandose —por impulso de numerosas
agrupaciones de mujeres— bajo la forma de quince proyectos
parlamentarios presentados desde la segunda década del si-
glo, el primero de los cuales —debido al diputado socialista
Alfredo L. Palacios— data de 1911. Las mujeres adquieren
sus derechos politicos treinta y cinco anos después que los
varones. .

El espacio politico que va ganado la mujer se amplia con la

creacion de la rama femenina del partido peronista debida a -
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Evita en 1949, y de la que es proclamada presidenta. Las
mujeres votan por vez primera en 1951 (dando un masivo
apoyo a Perén)-y, por vez primera en la historia ingresan en el
Parlamento. Cuando éste comienza a sesionar, hay seis mu-

- jeres ocupando las bancas del Senado, veintitrés las de Di-

putados y cuatro las de representantes de territorios nacio-
nales. Y, por primera vez en la historia argentina, una mujer
llega a ocupar una posicién de tanto poder politico como el
que detenté Evita, quien de hecho comparti6 el liderazgo con
Peron. Desde la Secretaria de Trabajo y Prevision y luego desde
la Fundacién Eva Perén, Evita se ocupb de que los beneficios
extendidos a los obreros penetraran en las capas mas bajas
de 1a sociedad, al tiempo que al hacerlo aseguraba el apoyo
de los sectores marginados al gobierno de Perén. Y, mientras
Perén se convierte en “el lider de los trabajadores”, Evita se
transforma en la “abanderada de los trabajadores”, la “dama
de la esperanza”, una figura cuya téemprana muerte (a los 33
afios, en 1952) contribuyé a otorgarle los ribetes angélicos
con que es pintada, entre otros, en los libros de lectura de las
escuelas primarias argentinas.
Contrariamente a las apariencias,

“Las ideas de Evita sobre la mujer no tienen la fuerza
de sus convicciones sobre Perén o sobre la oligar-
quia... Es como si no hubiera pensado demasiado en
el problema de la mujer y tampoco le importara mu-
cho...”, -

]
/

afirma la historiadora Marysa Navarro (1981, pag. 219). Para

sorpresa de muchos, atn hoy en dia, resulta claro que la

concepcion que tenia Evita de la mujer y de su papel en la

sociedad sigue muy de cerca un modelo tradicional. Al decir

de su bibgrafa, Evita B
“... s6lo concibe a la mujer en funciéon del lugar que
ocupa en la familia. Cuando trabaja fuera de su casa, '
ya sea en una fabrica o en una oficina, vive como un

- hombre y por lo tanto se masculiniza” (pag. 257).
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Evita misma ha dicho que la mujer és

“... mejor depositaria que el hombre de los valores
espirituales y mas accesible a las buenas costum-
bres por su diferente condicién biolégico-social, es el
pilar sobre el que descansa la sociedad para asegu-
rarse una buena formacion psicologica y moral del
nifio” 19,

]

Y su biégrafa aiiade que

“Evita quisiera mantener a la mujer en el pedestal,
dedicada por completo a su marido y sus hijos, el
problema consiste en encontrar los medios adecua-
dos para reintegrarla al hogar en condiciones dife-
rentes a las que existen en la actualidad. Desde su
punto de vista, no se contradice cuando explica que
la mujer tiene que tener una participacion politica
activa en la Argentina, pues se apresura a describir
el partido peronista como un gran hogar” (pag. 219).

No es de sorprender, entonces, que a pesar del mayor es-
pacio politico y social que de hecho ganan las mujeres en
este periodo, en el &mbito del derecho laboral no recibieron
un tratamiento especial. Si bien fueron beneficiadas por la
serie de reformas legales que beneficiaron a los hombres, no
fueron equiparadas a ellos en su capacidad. La legislacién y
los juristas siguen tratando al trabajo femenino juntamente
con el del menor, vy en las revistas de jurisprudencia las sen-
tencias siguen siendo agrupadas del mismo modo. En suma,
al igual que en las primeras décadas del siglo, el derecho
laboral femenino legisla para un ser débil, tan desvahdo como
un menor.

Estas ideas, en lo sustancial, siguen de cerca a las dela
Iglesia Catoélica, tanto a las emanadas de la jerarquia univer-
sal como a las de jerarquia local. Pio XII seguia sosteniendo,
como sus predecesores, la existencia de diferencias esencia-
les entre ambos sexos que se manifiestan en

“Cualidades particulares que la naturaleza ha con-
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cedido al uno y a la otra, cualidades fisicas y espiri-
‘tuales indestructibles cuyo .orden no puede ser
conculcado... [que] se presenta con tanta claridad ante
los ojos de todos que sélo una obstinada ceguera o
un adoctrinamiento no menos funesto que utdpico
podrian desconocer o ignorar...” 29,

Tales caracteristicas “naturales” llevan a que “la funcién
primaria, la misién sublime de la mujer [sea] la maternidad” 2!.
Y, aunque Pio XII denuncia reiteradamente la ocurrencia de
un cambio histérico de envergadura, irreversible, estrecha-
mente relacionado con su participacion en el mundo del tra- -
bajo, lo juzga indeseable, tanto para las.casadas (que “aban- 3
donan” su familia, llevandolas a la_ “desintegracién”), -como
para las solteras por temor a los “peligros a que se exponén
fuera del seno familiar, en materia de ideas, de ansias, de
costumbres, de inclinaciones” 22, La jerarquia local se hacia
eco de estas concepciones, también ella era términante: “su -
reino [de la mujer] habra de ser, priméro y siempre su propio
hogar” 23, Y denunciaba que “peligrosas corrientes modernas
arrastran a la mujer de cualquier condicién que sea y por
distintos motivos de necesidad o vanidad, fuera del hogar” 24.

Otra de las profundas tra}lsformaciones operadas por el
peronismo tuvo lugar en el sistema educativo, el que fue uti-
lizado como herramienta de socializacion politica, de
“peronizacion” de los futuros ciudadanos. Munido de un con-
junto heterogéneo de canales, tanto inst’iﬁﬁcionalfzados como

¥ Del Discurso de Eva Perén en el acto inaugural de la primera asam-
blea del Movimiento Peronista Femenino, Buenos Aires, 26 de julio
de 1949, transcripto én Navarro (1981, pag. 208).

20 o5 deberes de la mujer en la vida social y politica, 21 de octubre de

1945.

2t La dignidad de la mujer cristiana, 14 de octubre de 1956. -

2 Estudiantes y aprendices, 1° de julio de 1945.

23 Pastoral colectiva del Episcopado argentmo en defensa de la familia,
1947.

24 Ibid. Asi mismo, un desarrolio exhaustlvo de las ideas sustentadas

por la Iglesia Catdlica en este periodo (en el nivel universal y en el
local) puede verse en Wainerman {1981).
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informales, el Gobierno intenté que los alumnos de las es-

cuelas primarias y secundarias asimilaran los postulados de"

la nueva doctrina y se identificaran con el lider y su esposa.
Para este objetivo, el peronismo se sirvié de diversas y nume-

rosas herramientas (Rein, 1998). Entre las mas instituciona- '

lizadas, los libros de lectura fueron de las mas importantes,
pero no las tnicas. También echaron mano a las circulares

ministeriales que contenian normativas, incorporaron nue- -

vas celebraciones al calendario escolar {el dia del trabajador,
el de la lealtad popular, etc. ), cambios curriculares y en las
guias para docentes. Entre las méas informales, recurrieron a
la publicacién de revistas infantiles, a la creaciéon de un mo-
vimiento juvenil para la promocién del deporte denominado

Unidén de Estudiantes Secundarios (UES) de fuerte reminis- .

cencia fascista, un canal de radio educativo y hasta progra-
mas en la recientemente instalada televisién.

La publicacién de libros de lectura “peronistas” se demoré
hasta 1952, tras la muerte de Eva Peron. El entonces minis-
tro de Educacion, Armando Méndez de San Martin, convocé
a un comité para encarar la tarea al que le propuso un con-
junto de recomendaciones. Estas precisaban que los textos
debian estar inspirados en la orientacion espiritual, politica,
filoséfica, social y econémica de la nueva Argentina. Ademas,

estipulaban qué material debia incluirse en cada nivel. Los

alumnos de tercer grado, por ejemplo, tenian que conocer el
Preambulo de la Constitucién Justicialista, la declaracién de
la independencia politica .y econémica, los derechos de los
nifios y de los ancianos, y el significado del 17 de octubre.
Segun Rein (1998), las relaciones entre el ministro Méndez
de San Martin y los autores de los libros fueron especialmen-
‘te tensads, entre otras razones por la reiterada insistencia del
ministro de intensificar el caricter peronista de los textos.
Es en medio de este convulsionado marco politico, que tanto
afect6 al mundo de la educaciéon, que nos acercaremos ahora

a mirar cudles eran las ideas que circulaban entre las pagi--

nas de los libros de lectura que leian los alumnos de la es-
cuela primaria. :

B R Y NI
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Los textqs

Los nuevos libros de lectura, publicados en 1952, coexis-
tieron con los publicados con anterioridad y vigentes duran-
te anios. En nuestro estudio incluimos un cierto namero de
unos (“peronistas”} y de los otros (“preperonistas”). Como ya
dijimos en la Introduccién a esta obra, los analizamos sepa-
radamente para indagar sus similitudes y diferencias.

Hay diferencias generales destacables entre ambos con-
juntos, ademas de la mencién del peronismo en unos y su
ausencia total en los otros. Los libros “peronistas” son mas -
realistas que los “preperonistas”. Los primeros incluyen en-
tre sus lecturas con mucha mayor frecuencia hechos dela
vida cotidiana (una madre que se preocupa por comprar ba-
rato, una familia reunida frente a un televisor o festejando la
compra de un lavarropas), problemas de la economia del
momento, planes y acciones del Gobierno (beneficios otorga-
dos a los nifnos y a los ancianos, nacionalizacién de los servi-
cios telefonicos, contenidos del Plan Quinquenal, significado
del cooperativismo, del latifundio), etcétera. La clase social
mas frecuentemente representada es la clase obrera: obreros
que declaran su orgullo de serlo, amas de casa ahorrativas y.
previsoras, nifios trabajadores que reciben regalos del Go-
bierno. En sus equivalentes “preperonistas” se presenta una
imagen del mundo mas idealizada y ahistérica. Son mas fre-
cuentes las descripciones de la naturaleza y las lecturas so-
bre temas de geografia e historia que de referencias a la vida
cotidiana. Cuando ésta se incluye, aparece desconectada de
la realidad exterior: las conversaciones entre padres e hijos,
por ejemplo, generalmente giran en torno de los pajaros, los

_arboles y el agua. Los personajes mas frecuentemente repre-

sentados pertenecen a la clase media y media alta: elegantes
seforas que toman el té servido por mucamas, otras que pa-
sean por el parque o que, primorosamente ataviadas, hacen
labores, o amas de casa de clase media ocupadas en el arre-
glo de sus hogares.

Sobre este fondo veremos a continuacién cuales son las
orientaciones valorativas contenidas-en ambos conjuntos de
textos respecto de la mujer y del vardén, qué roles se les asig-
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na en la familia y en la sociedad en general y c6mo se concibe
su participacion en la actividad laboral, .
En los libros “preperonistas” la concepcién de la mujer
que prevalece no se diferencia demasiado de la contenida en
los textos escolares de principios de siglo. La mujer se carac-

teriza por su pasividad, dulzura, belleza, fragilidad, suavi-

dad, afectividad, emotividad y resignacién. Es “naturalmente
débil” y requiere proteccién. Los roles centrales que se les
atribuye son los de hija, esposa y madre y sus. actividades
mas tipicas, las vinculadas con el rol reproductivo: cocinar,
limpiar la casa, ir de compras, tejer, bordar, coser. El con-
traste con el varén es grande. Las caracteristicas de éste son

esencialmente la actividad, la inteligencia, la racionalidad, la -

voluntad, la firmeza y la seguridad, todas condiciones que
hacen posible que asuma la proteccién del “sexo débil”. Los
roles que desemperia son piiblicos y productivos. Los varo-
nes trabajan para mantener el hogar y ejercen posiciones en
el Gobierno y, mientras las mujeres tejen, bordan o salen de
compras, ellos montan a caballo, van de caza, hablan de ne-
gocios con otros hombres y, si participan de alguna tarea del

hogar, es haciendo reparaciones o atendiendo la huerta, la

quinta o el jardin. :
Cuando nifias, las mujercitas juegan con sus murfiecas “a

la mama”, las bafian, visten, peinan, acunan y, ademas, co--

sen, bordan, tejen y ayudan a sus progenitoras en las tareas
del hogar. Los varoncitos, en cambio, juegan a “los oficios” o
a los préceres y realizan hazafias o emprenden maravillosas
aventuras; son traviesos, se trepan a los arboles, cazan gri-
llos, juegan a la pelota, remontan barriletes, conversan con
hombres y los ayudan en sus tareas. En la calesita, mientras
las nifias conversan y rien, sentadas en asientos de respal-
dos altos, los nifilos montan hermosos corceles y en el picnic,
ellos juntan lefia mientras ellas sirven la mesa. Cada cual,
desde nifo, sabe cé6mo ha de ser cuando sea grande.

Una lectura de un libro de quinto grado sintetiza de modo
paradigmatico lo que se espera de ambos sexos:

“Nifia: t0 tienes ya, en el seno del hogar, y en la mis-
ma escuela, un destino que cumplir bien diferente al

.
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de los varones. Si tienes hermanitos, habras visto, -
quiza, como son de diferentes vuestros caracteres.
La fuerza, el atrevimiento o la brusquedad, quea ve-
ces sorprendes en tus hermanos varones, serian la-
mentables en ti misma.- Una nina debe ser dulce,
suave, carifiosa siempre. Esto no quiere decir que no
tenga caracter, y cuando la ocasién se presente, has-
ta energia. Pero siempre con buenos modales y con
discrecion, pues nada hay mas feo en una nifia y en
una mujer que la falta de femineidad. Desde nifia
debes inclinarte a los juegos y quehaceres domésti-
cos. Apartate de las distracciones varoniles pues ellas
te restaran gracia y encanto. Quiere a tus mufiecas,
-aprende a vestirlas y a cuidarlas, que ellas te ense-
naran jugando, a ser en el dia de mafiana una buena
.y solicita madre. Cuida de tus hermanitos menoresy
.sé también para ellos como una madrecita llena de
carifio y de abnégacion. Aficiénate a la aguja, a las
labores domeésticas, a la cocina. Una mujer debe sa-
ber todas esas cosas, aunque luego no tenga necesi-
dad de hacerlas y es bueno que empieces a aprender
desde nifia a gobernar y a dirigir un hogar. Pero so-
bre todo ten presente que la misién de la mujer en el
mundo es consolar y animar a los que la rodean, pro-
teger a los desgraciados, tornar bella y encantadora
la vida y hacer luego, de los hijos que le depare el
destino, hombres sanos y buenos que contribuyan al
progreso y bienestar de la humanidad” (Estrella
Gutiérrez, 1958, pag. 156).

T

§
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En los libros “peronistas” no hay mayores diferencias con
respecto a la concepcién del varén contenida en los libros
“preperonistas”: por oposicion a la mujer, el varén es activo,
fuerte, racional, capaz de liderar a otros y ocupa roles piibli-
cos y productivos. Si en los libros “preperonistas” los mode-

. los de identificacion masculina son basicamente un militar

—el general José de San Martin- y un estadista ~Domingo
Faustino Sarmiento-, en los libros “peronistas”, ademas de
ellos aunque antes de ellos, se ubica el general Juan Domin-
go Perén. El “General” conjuga en si mismo los caracteres de
ambos: el militar y el estadista.
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Juegan las nenas, juegan los nenes
Libros “preperonistas”

- . Las maméis : a3
Cuando nifias, las mujercitas juegan con sus muriecas “a la
mama”, las bafian, visten, acunan... Los varoncitos, en cam-
bio, juegan “a los oficios” o a los préceres y realizan hazafias
o emprenden maravillosas aventuras. -

lUustracién arriba de Hermanito, pag. 27; abajo de Ta-te.-ti, pdg. 53. -
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Juegan las nenas, juegan los nenes
Libros “peronistas” -

5

En los ratos libres
ellas empurian la agu-
Jja para hacer primoro-
sos bordados; ellos el
martillo y los clavos
para hacer ingeniosas
construcciones.-

Los regalos del Dia
de Reyes son ade-
cuados para uno y
otro sexo. Las ne-
nas reciben murie-.
cas, los nenes pe-
lotas, camiones,.
aviones.

llustracién arriba de La Argentina de Peron, pdg. 94; abgjo de Pueblo
feliz, pdg. 65. i '
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En estos libros si hay, en cambio, aparentes diferencias .

en cuanto a la mujer. Por una parte, la mencién mas frecuen-
te de su incorporacién al mercado laboral y, por otra parte, el
reconocimiento de su capacidad para desempefarse en la

vida publica (referencia a su recién ganada capacidad de vo--

tar). Asi, desde las paginas de un libro de sexto grado se dice
a los alumnos y a las alumnas que

4

“Hasta hace no muchos afios, nifia mia, debia prepa- .
rarse la mujer para el gobierno del hogar y para la
educacién de los hijos. Se le confiaba lo mas sagrado
que tiene la humanidad: la familia, el baluarte de la
fe, de la esperanza y del amor. Pero poco a poco ad-
virtieron los hombres que su palabra y su consejo no
podian estar ausentes alli donde se debatian los gran-
des problemas de la conduccion politica. El destino
de la sociedad afecta a todos, a los hombres y a las
mujeres, y no era posible que sé6lo los hombres deci-
dieran los rumbos definitivos” (Tolosa, 1955, pag.
179).

Sin embargo, la concepcion de su comportamiento pabli-
co, tanto en el ambito politico como en el econémico esta su-
bordinada a una definicién de mujer que difiere poco de la
contenida en los libros “preperonistas”. Para muestra basten
algunas de las lineas de una lectura contenida en el mismo
texto escolar para sexto grado en las que se dice de la mujer

“... eres flor, porque tienes de las flores la gracia, la
belleza y el'perfume porque abres tu corazén a la
vida comio una corola impregnada de mieles dulcisi-

mas; porque luces en el hogar y lo embalsamas con

-delicadas esencias; porque eres mujer... La mujer
siempre es estrella para el hombre, porque guia sus
pasos y los conduce a través de la vida... Porque ése
es el destino de la mujer: hija, esposa, madre, ella es
la reina del hogar. Reina de amor y ternura” (Tolosa,
1955, pag., 28).

Y como ésta es la concepcion de la mujer que perdura,
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resulta congruente que se vea el ejercicio de sus derechos
politicos en el acto de votar como una ocasién para la mani-
festacion de sus mas profundos valores morales, un instru-
mento de preservacién de los principios del hogar y de la
sociedad, antes que como ocasién de elegir un programa po-
litico, una linea econémica o un proyecto social. Tal cosa apa-
rece con particular claridad en el pensamiento de Eva Perén,
conteniendo en su libro La razén de mi vida, extensamente
reproducido en los textos escolares de la época. Desde las
paginas de un texto para nifias y nifios del altimo (séptimo)
grado de la escuela primaria, Evita les hablaba asi:

~ “Yo pienso que la mujer argentina ser4 en los comicios
algo mas que el ciudadano: sera la avanzada y la vi-
gia moral... La hora de la mujer es la hora de la vir-
tud publica para el pais... La mujer al elegir se defi-
nira por lo que atarie a la conservacién de su hogar,
de su familia, de su fe catoélica, dejando de lado todo
aquello que signifique un peligroso vuelco hacia lo

inescrupuloso, lo antiargentino... Toda mujer dgbe, |1y,
votar conforme con su sentido religioso, vale dec}r,l abpando
ajustandose a una claray alta medida de su deber de ', jhesiar:

madre, de esposa, de hija, para con los seres que,z

P ey O

viven junto a ella, dentro de un marco de crlstlangu S -
equidad, de estricta justicia, de limpia aspiracion de
mejorarmiento espiritual, de generoso impulso soli-
dario, de atento y minucioso ordenamiento mental”
(Arena, 1955, pag. 168),

Tampoco la participacién de la mujer en la rama femenina
del Partido Peronista es vista como militancia politica, se le
vacia el contenido politico y se llena con accién social. Por
otra parte, el hogar sigue siendo su “habitat natural”, por lo
tanto, si sale de él, su “actividad natural” habra de ser una
extension de su rol doméstico, por ejemplo en el gjercicio del
servicio social. La misma.Eva Perén decia que

“El hogar es el centro sensible por excelencia del co-
razon de la patria y el lugar especifico para servirla y
engrandecerla. Y la mujer, a su vez, es la piedra basi-

\

\

.
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ca sobre la que se apoya el hogar. Como madre, como
~ esposay como hija” (Arena, 1955, pag. 165).

Y también que

“I. Yo creo firmemente que la mujer ~al revés de lo
que es opinién comiin entre los hombres- vive mejor
en la accion que en la inactividad. Lo veo todos los
dias en mi trabajo de accion politica y accién social.
La razon es muy simple: el hombre puede vivir exclu-
sivamente para si mismo. La mujer no. II. Un hom-
bre de accion es el que triunfa sobre los demas. Una
mujer de accion es la que triunfa por los demas... La
felicidad de una mujer no es su felicidad sino la de
los otros. III. ...Yo he querido que, en el partido feme-
nino, las mujeres no se buscasen a si mismas... que
alli mismo sirviesen a los demas en alguna forma
fraternaly generosa. El problema de la mujer es siem-
pre, en todas partes, el hondo y fundamental proble- -
ma del hogar. Es un gran destino. Su irremediable
destino. Necesita tener un hogar, cuando no pueda
construirlo con su carne lo hara con su alma jo no es
mujer! IV. Mas que una accion politica el movimiento

- femenino tiene que desenvolver una accioén social.
|Precisamente porque la accién social es algo que las
mujeres llevamos en la sangre! Servir a otros es nues-
tro destino y nuestra vocacion y eso es accién social”
(Palacio, 1953, pag. 106).

Las caracteristicas de los modelos de identificacién que se
proponen a las nifias en ambos conjuntos de libros son cohe-
rentes en la concepcién de mujer que contienen. En los libros
“preperonistas” hay modelos nacionales y extranjeros. En el
caso de las mujéres argentinas célebres, casi todas lo son por
ser buenas madres, esposas o hijas y por su desempefio de
roles esencialmente domésticos. Ninguna de-ellas tiene un
desemperio politico ni tampoco piiblico en general, aunque lo
aparenten; para todas ellas el 4mbito de accién, el campo de
batalla, la arena politica, estd en el hogar. Dofia Paula
Albarracin de' Sarmiento, madre del cuarto presidente de la

Repubhca es el paradigma de la madre que trabaja por nece-
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sidad, una humilde mujer que con su tesonero trabajo en el
telar de su casa hizo posible la realizacién de su hijo, uno de
los mas ilustres que tuvo la patria. “Las virtudes domésticas
fueron el collar de su alma” (Brafia de lacobucci, 1940, pag.
173). Remedios de Escalada de San Martin se hizo célebre -
como “digna esposa del Libertador a quien estimulé en los
dias dificiles. Lo acomparié siempre auxilidndolo con su pre-
sencia. El Libertador tuvo en ella una bondadosa comparie-
ra. En tanto él se consagraba a cumplir sus deberes de go-
bernante y militar la esposa abria las puertas a la sociedad
mendocina” (Forgione, 1957, pag. 53). Manuelita Rosas paso
a la historia por su cumplimiento del deber final: “Sacrificé
toda su juventud a las exigencias paternas y soporté por res-

' peto a su admirado padre, hechos que debian infligirle ver-

daderas torturas morales” (Brafia de Iacobucci, 1940, pag.
173). Las “patricias mendocinas” empufaron la aguja dia y
noche para coser la bandera del ejército con el que San Mar-
tin cruzo los Andes y contribuyeron a sufragar los gastos de
la campana “en un sublime gesto de mujeres que en un mo-
“mento de peligro se despojaron de sus joyas y de cuanto pu-
diera tener algtn valor” (Figiin y Moraglio, 1948, pag. 169).

Todas estas mujeres, dotadas de belleza, gentileza, dulzu-
ra, bondad, fina sensibilidad, nobleza, heroismo Yy patriotis-
mo se realizaron a través de la contribucién que hicieron a la
realizacién de sus hombres, a la sombra de ellos, cumplien-
do el dicho de que “a la sombra de cada hombre hubo una
gran mujer”.

Entre los modelos de identificacién extranjeras hay, si, mu-
jeres profesionales, con una actividad puablica: la quimica
polaca Marie Curie, la escritora espafiola Concepcién Arenal
y las maestras americanas traidas al pais por el entonces
presidente Domingo Faustino Sarmiento. De ellas se mencio-
nan algunas de las cualidades que actualmente se tienen por
privativas de los varones: inteligencia, sabiduria, inquietud
por el estudio y la investigacién, voluntad, talento. Pero, a
diferencia de los varones, en ellas se destacan por sobre todo
los aspectos sociales, sacrificados y humanitarios de sus ta-
reas. Asi, Marie Curie es una “benefactora de la humanidad”;
de ella se dice que “estaba iluminada por un ideal de _
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humanitarismo, pero a su inquietud de estudiosa se unia un
gran corazon” (Blomberg, 1935, pag. 105). Concepcién Are-
nal, “la amiga de los pobres”, trabaj6 siempre por los desam-
paradosy los humildes a través de la ayuda social y las obras
de caridad. Las maestras norteamericanas encarnan el mo-
delo de la maestra, es decir, desempefian una actividad que
mas que otra cosa es un apostolado.

Los modelos masculinos que con mayor frecuencia se le
presenta a los nifios son los proceres que se destacaron como
militares en las Iuchas por la Independencia, por un lado, y
como estadistas desde la conduccion politica, por el otro, Entre
los primeros la figura mas nombrada es la del general José
de San Martin, elogiado por ser un hombre de naturaleza
superior, por su gran capacidad militar y habilidad politica,
alguien que dedicéd su vida a la patria y a la libertad de los
pueblos de América. Entre los segundos hay escritores, hom-
bres de letras y de leyes, todos seres dotados de una inteli-
gencia superior, amor a la libertad, a la democracia, patrio-
tismo, nobleza, desinterés y espiritu progresista. Encarnan
estos modelos de virtudes civicas Domingo Faustino Sarmien-
to, Bernardino Rivadavia, Mariano Moreno, Bartolomé Mitre,
Nicolas Avellaneda, Justo José de Urquiza, Adolfo Alsina y
Julio Argentino Roca. ‘ :

Hay .otros modelos de identificacién masculinos entre las
péaginas de estos libros: los colonizadores, los cientificos y los
escritores. A los primeros se los caracteriza de arriesgados,
geniales y de gran imaginacién; a los segundos, de “"benefac-
-tores de la humanidad” y de enamorados de la lectura, la
ciencia y el estudio, dotados de talento, inteligencia, volun-
tad, perseverancia y austeridad; a los terceros por su amplia
cultura, su mente amplia, clara, su dedicacién al trabajo in-
telectual. En la galeria de los primeros figuran Cristébal Co-
16n, Juan de Garay, Juan Diaz de Solis, Fernando de
Magallanes; en la de los segundos, Francisco Muiiiz, Luis
Pasteur, Ricardo Gutiérrez, Tomas Alva Edison, Florentino
Ameghino, Pierre Curie; y en la de los terceros, Andrés Bello,
Juan Maria Gutiérrez, Esteban Echeverria, José Manuel
Estrada y Carlos Guido Spano. i

En suma, en estos textos, las mujeres que se presentan
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como modelos femeninos son valorizadas fundamentalmente
en relacion con un hombre, en cambio los modelos masculi-
nos lo son por sus propias acciones ¥y en una multiplicidad
de campos de accién.

En los libros “peronistas” se ofrece a las nifias los mismos
modelos de identificacién pero a éstos se agrega, ocuI\)ando
un lugar decididamente central, la figura de Eva Perén. Esta -
mujer, cuyo origen humilde no fue obstaculo para llegar a
“unir su vida a la del conductor de la Repiiblica”, si bien es
definida por sus roles puiblicos, es esencialmente caracteri-
zada por su condicién de mujer para quien su hogér es la
patria.y sus hijos el pueblo. Se elogian en ella su capacidad
de sacrificio, grandeza moral, nobleza, ternura, dulzura, es-
piritu humanitario, amor por los nifios, por la justicia. Tan-
tas y-tan excelsas son sus virtudes como los nombres que se
le dan: hada de los ninos, abanderada de los humildes, de-
fensora de los obreros, consuelo de los humildes, dama de la
esperanza, jefa espiritual de la Nacién.

Evita es presentada alternativamente como madre y como
figura celestial, mezcla de hada y de virgen. Su cabeza apare-
ce a veces coronada por una estrella, como las hadas, o por
una aureola de santidad, como las figuras celestiales. Ella
misma se autotitula “madre del pueblo” y los nifios hablan de
ella como “segunda madrecita”. En los libros de primer gra-
do, la tradicional frase “Yo amo.a mi mama” es reemplazada
por “Yo amo a Evita”. Los nifios le dicen: “Eres mujer. Eres
angel con un corazén hermoso... la mujer mas maravillosa y
querida...” (Raggi, 1954, pag. 99); le rezan: “Madrecita que
estas en los cielos, hada buena que ries entre los angeles”
(Lerdo de Tejada y Zubillaga, 1953, pag. 1); y afirman “Nues-
;rg) patria es un hogar y Evita la mama” (H. M. E, 1954, pag.

En estos textos Eva Perén aparece desplegando su accio-
nar en el ambito social, en el politico, y en el nexo entre el
pueblo y su lider. De los tres aspectos, el que méas Se destaca
s su accion social. Si bien se la muestra como un modelo
femenino activo, pleno de iniciativas, capaz de liderar proce-
s0s, se destacan en ella las cualidades “inherentes a su sexo”,
Se dice que “su palabra inflamada, que resono en las magnas
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asambleas como toque de clarin, tuvo ternuras maternales "

para los nifios, para los ancianos, para los enfermos, para los
doloridos, para los débiles, para los desamparados (Tolosa,
1955, pag. 111). :

Una caracterizaeion tal contrasta sensiblemente con la que
ofrecen estos libros del general Juan Domingo Perén, el mo-
delo de identificacién masculino por excelencia. De él se des-
tacan su caracter de hierro, su extraordinaria inteligencia,
su fortaleza, su capacidad, su patriotismo, su decisién, su
espiritu de lucha y, por sobre todo, su capacidad de trabajo.
El general Perén es

“El primer trabajador. Cuando se despiertan los pa-
jaros y se apagan las estrellas, sale de su casa el
primer trabajador. Va lleno de fuerza y alegria, como .
el obrero, como el maestro, porque va a trabajar por
su pueblo. Ya muy de noche, cuando todos descan-
san, el General Peron vuelve a su casa. Se siente fa-
tigado pero feliz, porque ha cumphdo con sus debe- .
res de presidente y de argentino” (Ramos Gonzilez, -
1954, pag. 73). :

 En suma, las concepciones de madre y de padre se encar-
nan en dos maximas figuras del momento.

Asi como en la sociedad en general, en la familia también
los roles se establecen sobre bases biolégicas. Y esto vale tanto
para los libros “preperonistas” como para los “peronistas”.
Las madres cumplen los roles afectivos, los padres los
instrumentales. Las madres, que son desinteresadas, sacrifi-
cadas, bondadosas, tiernas, emotivas, capaces de un amor
incondicional por sus hijos y, en los libros “peronistas”, so-
bre todo previsoras y ahorrativas, miman a sus hijos, los abra-
zan y besan, velan su suefio, les dan de comer, los cuidan
‘cuando estan enfermos; los llevan a la escuela, y con menor
frecuencia, se interesan por sus actividades escolares, les leen
cuentos o juegan con ellos.

Tanto en los libros “preperonistas” como en los libros
“peronistas” la maternidad y el cuidado del hogar conforman
una actividad de tiempo completo: las madres, salvo las muy

i
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necesitadas y sobre todo las viudas, no tienen una actividad
remunerada, tampoco practican deportes, estudian, leen li-
bros o hablan de politica. Los padres, que son severos, racio-
nales, fuertes y sabios, en suma, los depositarios de la auto-
ridad y la sabiduria del hogar, salen a trabajar para ganar el
sustento familiar. Son, para los hijos el contacto con el mun-
do exterior: los llevan a pasear, siempre con intencion de ha-
cerles conocer algo nuevo, por ejemplo, museos y exposmlo—
nes y, en los libros “peronistas”, a la Plaza de Mayo en oca-

" . sién de celebrarse el Dia del Trabajo. Cuando la familia esta -

junta, normalmente a la madre se la ve abrazando a su hijo o
haciendo labores y al padre leyendo: el dlano. Asi, en.una
lectura se lee que

““En las noches de invierno, cuando el viento solloza

'y 1a lluvia muy fuerte no permite salir, en redordela’ . -
mesa, la familia dichosa conversa antes de ir a dor-- -
mir. Papa lee los diarios, mamita trabaja en una lin- '
da alfombra, Laurita, mi hermana... hilvana unas se-
das sobre un blanco tul...” (Figiin y Moraglio, 1938,
pag. 68).

Y en otra se dice:

. estamos todos reunidos y cada uno se entrega a:
sus ocupaciones favoritas. Papa lee el diario, mama
repasa y ordena nuestra ropa con carifno. De vez en

~ cuando mira al nene ‘que duerme en su cuna..
(Reboli y Reboli, 1959, pag. 37).

En los libros “preperonistas”, como en los de principios de
siglo, las mujeres que participan del mercado de trabajo son
pocas. Entre ellas abundan las maestras, una ocupacién de
clase media que no es vista como tal sino como una suerte de
doble maternal fuera del hogar. En la clase baja, las pocas
mujeres que trabajan lo hacen llevadas exclusivamente por
la extrema necesidad econémica. Son las viudas que deben
sostener a sus hijos pequefios o las casadas humildes que
tienen que reemplazar a un marido o a otro familiar incapaci-
tado. Asi es el caso del hogar de
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1

En la famlha cada cual tiene su act1v1dad
Libros “preperonistas”

Ml fam111a -
“En las noches de invierno, cuando el viento solloza y la luvia muy
Juerte no permite salir, en redor'de la mesa, la familia dichosa conversa
antes de ir -a-dormir, Papa lee los diarios, mamita trabaja una linda

alfombra, Laurita, mi hermana... hilvana unas. sedas sobre un blanco
tul [...]".

Nustracién y texto de Ta-te-ti, pag. 68.

CAPITULO 3 - HACIA MEDIADOS DE SIGLO

En la familia cada cual tiene su actividad
: Libros “peronistas”

En el hogar las actividades de mujeres y de varones son bien distintas.
Ellas se entretienen con tareas domésticas —borda la madre, barre la
hija—; ellos, leyendo. -

(La ilustracién muestra una familia de clase media aunque el texto se
reﬁera a familias de clase obrera. Estas discrepancias entre lenguaje
verbal y lenguaje gréfico son frecuentes).

Ilustracién de La Argentina de Peron, pag. 94.
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Mamaé en el hogar, papa en el trabajo
leros preperomstas

Mama y papa en sus acti-
vidades y ambitos habi-

tuales. Por la noche, a la.

luz de la lampara ella cose
mientras vela el suefio del
pequeno. El en la oficina,
su lugar de trabgjo.

< &t wEg
Lk M,,

Tlustracién arriba de Alfarero, pag. 6; abgjo de Girasoles, pag. 25.
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. Mama en el hogar, papa en el traba_]o
Libros “peronistas”

“Asi es tu hogar... Tu hogar
con una madre que sonrie
feliz. Tu hogar con un pa-
dre trabajador, cuyo salario
digno les da bienestar y fe-
licidad...".

Tlustraciéon arriba y texto de Pueblo feliz, pags. 52 y 7 res-
pectwamente abajo de Patria justa, pag. 1.

i



92 - CATALINA WAINERMAN - MARIANA HEREDIA

. Carmencita [que] no tiene papa. Su madre cose
guardapolvos para la tienda de don Emilio. Para po-
der mantener a Carmen y al hermanito menor, la
pobre sefiora trabaja hasta la noche” (Arena, 1956,

pag. 15). )

Para estas mujeres el trabajo es un ‘sacrificio y compite

con su rol doméstico, el que les proporciona una auténtica
satisfaccién. Las inicas mujeres para quienes el trabajo tie-
ne verdadero significado son las campesinas —a las que siem-
pre se ve cantando, gozando del contacto con la natiiraleza y

de la vida rural, tan exaltada con esos textos—, las maestras y

las enfermeras, cuya actividad es un “apostolado”, y las po-
cas profesionales, cuyo mévil mas importante es la vocacién.
La docencia proporciona una ocasién pdra identificar los

atributos que se destacan de una misma ocupacién cuando
es desempenada por una mujer y cuando por un varén. Cuan-
do la ensenanza primaria esta a cargo de una mujer, los ni-
fios dlcen de ella que ,

“...n0s ac‘ogi() con su dulce sonrisa, animando nues-

tros corazones con nuevas esperanzas... [y que] en

su sonrisa hay algo mas: la promesa de ser para no-

sotros una segunda mama4, comprensiva y tierna, a

quien queremos y respetamos mucho” (Flgun y

Moragho 1938, pag. 4)

Cuando esta a cargofde un varén, en cambio, no se exal-
tan sus cualidades personales (maternales) sino profesiona-

les. De él se dice que “es un agente en quien el Goblerno yla

familia delcgan la misién de instruir y educar...” (Veronelli,
1954, pag. 5). En otros &mbitos ocupacionales también son
notorias las diferencias de elementos de juicio que se ponen
en juego segun sea el sexo de los actores. Por ejemplo, cuan-
do se trata de ocupaciones manuales desempenadas por va-
rones (albaniles, herreros, carpinteros), se valoriza la creati-
vidad y se destaca la alegria que derivan en su ejercicio. Cuan-
do son mujeres las que desempefian ocupaciones manuales
de similar nivel de capacitacion (costureras, modistas), en
modo alguno se valoriza la creatividad, en cambio se ponen

[ ]
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de relieve la penuria, el sufrimiento y la miseria en quc se

desenvuelven.

Fuera de la docencia y de la enfermeria, las ocupaciones
que concentran a la mayoria de las mujeres son pocas y poco
calificadas; mayoritariamente pertenecen al Ambito del servi-
cio doméstico. En los libros “preperonistas” aparecen sélo 22 .
ocupaciones entre las mujeres y 122 entre los varones 25. La -
relacién entre ambos sexos es similar a la que se encuentra
en los libros “peronistas”, donde aparecen 14 ocupaciones
para las mujeres pero 72 para los varones 28. En estos tlti-
mos textos, en los que tambjén son escasas las mujeres que
trabajan, son proporcionalmente menos las ocupadas en el
servicio doméstico y mas las obreras fabriles. ‘Lo que no apa-
rece en estos textos son ninos y ancianos trabajando, los pri-
meros porque se dice que su funcién en la sociedad es estu-
diar y los ultimos porque no tienen necesidad de hacerlo, ya
que, como se menciona reiteradamente, gozan ahora de los
beneficios de la jubilacién.

En suma, a pesar de que en los libros “peronistas” hay un
reconocimiento explicito y reiterado de la capacidad de la
mujer para desemperfiarse en cualquier sector del ambito pro-
ductivo, y una estimulacién hacia una mayor participacién
social, incluyendo la participacién en el mundo del trabajo,
las pocas mujeres que aparecen participando en actividades
econémicas lo hacen en el mismo escaso espectro de ocupa-
ciones que las mujeres de los libros “preperonistas”. Una ex-
cepcién a esta generalizacion la, constituyen las obreras que
son valorizadas de igual modo que sus congéneres varones,

% Las mujeres trabajan como maestras, mucamas, planchadoras, la-
vanderas, cocineras, enfermeras, costureras, pastoras, cultivado-
ras de tabaco, recolectoras de vid, cultivadoras de flores, emplea-
das de floreria, de tienda, de oficina, escritoras, directoras de es-
cuela, etc. Los varones, como chacareros, albaniles, panaderos,
zapateros, carpinteros, herreros, policias, bomberos, basureros,
barrenderos, guardas, mecénicos, médicos, arquitectos, ingenie-
ros, dentistas, veterinarios, abogados, periodistas, psmologos, fils-
sofos, agrimensores, jueces, etcétera.

26 Las ocupaciones reiteran las de los textos “preperonistas”, con el
principal agregado, entre las mujeres, del trabajo fabril.
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presentados como el paradigma del trabajador. Las mencio- -

nes a las “obreristas”, tanto en el texto como en las ilustra-
ciones, hacen referencia a mujeres jovenes y solteras para
las que el trabajo no es un sacrificio sino un honor.

La diferencia en materia laboral entre varones y mujeres
es grande en ambos conjuntos de libros. La més béasica a la |

que se expone a los lectores de estos libros es que todos los
varones adultos trabajan, cualquiera sea su estado civil o
' grado de necesidad econémica, en tanto las mujeres que tra-
bajan son minoria. Otra diferencia tiene que ver con la varie-
dad de actividades abierta a unos y a otras, también con la
gama de calificaciones requeridas de unos y de otras: entre
los varones es muy amplia, desde lustrabotas hasta jueces y
banqueros, entre las mujeres es mucho mas estrecha, desde
sirvientas hasta directoras de escuela. Por otra parte, a dife-
rencia de las ocupaciones de los varones, las de las mujeres
no merecen comentarios eéspeciales. En efecto, se dedican lec-
turas enteras al carpintero, al panadero, al herrero, al policia
y al barrendero, a quienes se valora como servidores de la
comunidad. Nada semejante ocurre con la mucama o la la-
vandera. Y no parece casual que sea ast puesto que, mien-
tras para las mujeres lo que es un deber y un placer es la

- actividad domeéstica, para los varones lo es la actividad labo-

ral.

Capitulo 4

LiLEGADOS LOS '70

El contexto .

En las décadas transcurridas desde mediados del siglo, la
Argentina experimenté una serie de cambios, y con el pais,
su gente. Segiin los censos nacionales de poblacién en 1970

- cerca de 24 y en 1980 cerca de 29 millones de habitantes

pueblan la Argentina, uno de los diez paises méas urbaniza-
dos del mundo. Su estructura econémica es resultado de una
nueva etapa que se inicia hacia 1954-58, cuando el proceso
de sustitucién de importaciones se agota y adquiere nuevas
dimensiones a partir de 1976. La escasa inversién en bienes
de capital, el insuficiente desarrollo de las industrias béasicas
y la caida de la capacidad de importar, hicieron retroceder la
industrializacién y aumentar la dependencia externa. La sa-
lida intentada por el Estado fue abrir las puertas a las inver-
siones extranjeras, especialmente de los Estados Unidos. El
capital norteamericano se ubicé en sectores claves
-petroquimica, automotores, sideriirgica, electrénica-, lide-
res del proceso econémico. La primacia de los criterios de
eficiencia llevé a una concentracién monopolica acelerada des-
pués de 19686.

Las nuevas actividades industriales que se desarrollan son
capital intensivas y absorben menos mano de obra pero mas
calificada. Los sectores que crean proporcionalmente mas
oportunidades de empleo son la construccién y los servicios;
el primero absorbe una parte de la oferta de mano de obra
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masculina, el segundo incorpora mano de obra femenina de

manera creciente. El grado de.expansién’ alcanzado_por el |

sector terciario se asemeja al de los paises con altos niveles
de desarrollo, pero en la Argentina obedece en gran medida
* al estancamiento de los sectores bésicos y de la economia en
su conjunto. A partir de 1976 la politica econémica puesta
en practica lleva al pais a la crisis economica méas grande de
su historia. Se produce una profunda modificacion de la es-
tructura productiva y de las normas de funcionamiento de la
economia. El sector industrial es de los mas afectados por el
proceso; sufre un retroceso en los niveles que habia alcanza-
do varias décadas atras y pierde capacidad de captar mano
de obra. ' -

En estos afios tienen lugar una serie de hechos que guar-

dan estrecha relacién con la posicion social de la mujer en la
Argentina. En enero de 1956 la “Revolucion Libertadora” que
un afio antes habia depuesto al gobierno de Perén, cred por
vez primera una organizacion dedicada a la mujer. Se trata
de la Direccién Nacional de la Mujer que funcionaria dentro
del ambito del Ministerio de Trabajo y Prevision “para garan-
tizar la seguridad, higiene y dignidad del trabajo de las muje-
res y controlar que los trabajos que se les obliga a desempe-
fiar no atenten contra la augusta misién que les compete en
el hogar” (Stabile, 1961, pag. 17). En 1956 se reglamenta por
vez primera la actividad que ocupaba (y sigue ocupando) al
mayor numero de mujeres econémicamente activas: el servi-
cio doméstico. El decreto ley 326/56 la incorpora “formal-
mente” al derecho laboral, aunque de hecho se concede al
pérsonal una limitadisima via de defensa de sus derechos,

con sélo dos instancias mediante una apelacion, dentro dé

los tres dias de notificada la resolucion. _-
La Direccién Nacional de la Mujer es abolida en 1957. En
1958, bajo la presidencia del doctor Arturo Frondizi, se crea

la Direccién Nacional de Seguridad y Proteccion Social de la -

Mujer. Esta direccién decae después de la caida de Frondizi
en 1962 y curiosamente és abolida durante la presidencia de
una mujer, la sefiora Maria Estela Martinez de Perén (1974-
76). ' -

Otro hecho sobresaliente tiene lugar en 1968 con la san-
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cig‘m de la ley 17. 711, que modifica totalmente la capacidad
civil de la mujer. Se le otorga plena capacidad civil cualquiera
fuera su estado a partir de la mayoria de edad, con lo que se
eliminan las incapacidades legales de que adolecian hasta
entonces las mujeres casadas. Mas atin, se establece la obli-
gatoriedad de la autorizacién escrita de la esposa para la com- -
pra, venta o sesién de los bienes muebles o inmuebles de la
sociedad conyugal. A pesar de ello el marido sigue conser-
vando con exclusividad el ejercicio de la patria potestad.'Y es
que, como lq dice el doctrinario Guillermo Borda (1970), la
modificaciones fueron impuestas primordialmente por '

“razones de orden econémico. La familia media con-
temporanea ya no esta organizada como en el siglol
pasado sobre la base del sostén econémico exclusivo
del marido, hoy la mujer trabaja y aporta entradas al
hogar que, si bien suelen ser complementarias, en la
mayor parte de los casos, no por ello son menos in-
gissi)]ensables en 1a economia familiar...” (pags. 533-

Pero Borda es-cuidadoso al agregar que

“Si bien en el plano econdémico el principio de igual-.
dad de los conyuges no pude ya discutirse, mas du-
dosa es la conveniencia de extender este principio a
las relaciones de los cényuges entre si y muy parti-
cularmente en cuanto a la abolicién de la autoridad
marital... Si se quiere mantener a la familia como

. célula social sera necesario respetar la autoridad del
‘marido... No creemos que nadie pueda poner en duda
que toda familia bien organizada debe respetar la au-
toridad del marido: autoridad fundada en el amor...”
(Borda, 1970, pag. 208).

La preservacion de la familia significa, en el ambito legal,
continuar definiendo al varén como proveedor del sustento -
economico del hogar y a la mujer como la responsable de la

-atencién del hogar, el marido y los hijos. Estas ideas, si bien

no estan contenidas en un precepto expreso, nacen del con-
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junto de disposiciones que se refieren a la familia ?7, estan
presentes con absoluta claridad en la jurisprudencia en jui-
cios de divorcio. En ellas se pueden leer argumentos como
los siguientes “... [es causal de divorcio] la falta de dispos"i"—
cién del esposo para el trabajo con sus consecuencias econo-
micas...” 28; o que “si bien el deber alimentario pesa-sobre
ambos progenitores, recae en mayor medida sobre el padré
dado que sobre la madre recae toda,la responsabilidad que
emana del ejercicio de la tenencia que tenga” 29; argumentos
basados en que “ se presume que el marido, por su sexo (sic)
se halla en mejores condiciones econdémicas...” 3°. Y en 1965
se consideraba injuria grave “el incumplimiento de ciertos
deberes conyugales de un matrimonio que requiere mutua

tolerancia y colaboracién material en el quehacer diario tales

como atender al marido en lo que se refiere a la comida, y €l
lavado y planchado de la ropa” 31,

En materia del derecho laboral también tiene lugar un
hecho de trascendencia con la sancion de la ley 20. 744 de
Contrato de Trabajo, en 1974. Esta ley (que no se aplica al
servicio doméstico ni a los empleados publicos), establece la
plena capacidad de la mujer como trabajadora al aceptar que
“la mujer casada sin autorizacion del marido, puede celebrar
contrato de trabajo” (art. 32). A pesar de esto, que igualaria a
mujeres y varones en cuanto a su condicién de trabajadores,
el trabajo de las mujeres es considerado en un titulo aparte,
asi como lo es el trabajo de los menores aunque, por vez pri-

27 Se trata del derecho a decidir la fijacién del domicilio conyugal, el
gjercicio de la patria potestad sobre los hijos (que sélo se modifica a
fines de 1986 con la sancién de la ley de la patria potestad), la
obligacion de la mujer casada de afiadir su apellido al de su marido
precedido de la preposicion “de” (ley del nombre de 1969), y del
mantenimiento de la administracion y disposicién del marido cuando
no se pueda determinar el origen de los bienes o su prueba fuera
dudosa.

28 Camara Nacional Civil, sala D, octubre 19-971, El Derecho, 42-534.

29 Camara Nacional Civil, sala A, julio 25-978 y sala W, agosto 4-978,
El Derecho, 82-610.

30 Camara Nacional Civil, sala B, diciembre 27-977, El Derecho, 83.
138.

81 Camara Nacional Civil, sala E, junio 30-965, El Derecho, 11-706.
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miera en la historia, no se los trata conjuntamente. Esta ley,
por otra parte, .establece el principio de no discriminacién
fundada en el sexo o el estado civil, y el de igual retribucion
por igual trabajo de igual valor, principios que en la practica
no se cumplen (Deveali, 1972, pags. 388-389}. La ley mantie-
ne la prohibicién del trabajo nocturno, la obligatoriedad de
dos horas de descanso al mediodia, incluye disposiciones re-
feridas a la proteccion de la maternidad, etcétera.

Como a comienzos del siglo, las ideas que subyacen a esta
legislacién siguen respondiendo a la‘imagen de la mujer como
un ser débil, con menores defensas fisicas y psicolégicas, en
suma, con una capacidad inferior a la del varén adulto. Tam-
bién como a principios del siglo, la legislacion laboral protege
a la maternidad, no al trabajo femenino porque las mujeres
siguen siendo concebidas esencialmente como las responsa-
bles de las generaciones futuras. Asi las sigue viendo la Igle--
sia Catolica, aun cuando a partir del pontificado de Juan
XXIII (1958-1963), por primera vez el problema femenino
adquiere la categoria de signo de los tiempos. En verdad, en
su enciclica Pacem in terris (1963), el Sumo Pontifice enume-
ra entre las tres caracteristicas de la época moderna al ingre-
so de la mujer a la vida ptiblica, junto con el avance social de
los obreros y con los cambios de las relaciones entre los pue-
blos. : _ :

Hasta el advenimiento de Juan Pablo II (1978-), en estos
afios la Iglesia reconoce la mayor participacion de la mujer
en la vida piiblica, hace hincapié en la igualdad de los sexos
tanto en el ambito de la vida doméstica como en el de la vida
publica, pero se trata de la igualdad como seres humanos en
cuanto hijos de Dios, no en cuanto a las funciones que deben
cumplir, puesto que se entiende que éstas deben ser acordes
con los atributos especificos con que Dios cre6é a mujeres y a
varones. Se sigue entendiendo que las primeras fueron crea-
das para una funcién primordial desde el punto de vista so-
cial: la maternidad. A diferencia de décadas anteriores, no se
condena el trabajo, ni el de las solteras ni el de las casadas.
Se lo acepta como un hecho y, si bien no se lo promociona, si

- se promueve que el Estado lo proteja procurando que las

mujeres tengan derecho a condiciones de trabajo conciliables
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con sus exigencias y deberes de esposas y madres. La posi-

cién de Juan Pablo II significa, en cierto sentido, una vuelta a
la doctrina preconciliar. El papel que le cabe a la mujer y al
varén en la sociedad es claro: a €lla lo doméstico y a él la
provisién de sustento econdémico. Por primera vez un Papa
asigna valor econémico al trabajo doméstico, lo reconoce como
contribucién a la produccién de la riqueza. Pero esta valora-

cién otorga legitimidad en su postura de que la mujer debe |

dedicarse a la tarea reproductiva con exclusién de cualquier
otra. Es que una de la caracteristicas mas sobresalientes de
los mensajes de la jerarquia de la Iglesia Catoélica | en este
periodo es el énfasis en que la mujer, especialmente casada,

debe permanecer en el hogar, ocupada de las taréas domésti- _

cas a tiempo completo. -

Mientras circulaban estas 1deas en el plano del comporta—
miento de las mujeres se estaba produciendo otra serie de
cambios. Hacia 1970 la tasa bruta de natalidad, continuan-
do su tendencia descendente secular, llegaba al 22 por mil,
mientras e] tamafio de la familia, que también habia seguido
disminuyendo, lo habia hecho hasta los 3,8 hijos en prome-
dio. Ambas tendencias se revirtieron levemente entre 1970y

11980, ascendiendo ambas cifras, respectivamente, al 23,8
por mil y al 3,9 hijos en promedio. Los cambios operados -

" desde mediados del siglo seguramente estan relacionados con
el aumento de educacién de la poblacién femenina. En efec-
to, en 1980 el nivel de analfabetismo de las mujeres y de los
varones de entre 14 a 29 anos de edad habia disminuido a la

-mitad (3,6% y 3,7% respectivamente) del prevaleciente dos
décadas antes (8,0%) 32, Como entonces, la ausencia de dife-
rencias entre sexos-es un indicador de la expansion de las

‘ oportumdades educacionales de las mujeres (quienes en este

sentido estaban muy postergadas a comienzos del siglo) y de--

una concepcién mas igualitaria de ambos sexos en la socie-
dad. Esto es también evidenciado por el notable incremento
del ntimero de mujeres con titulo universitario: en el quin-
quenio 1906—1910. las mujeres s6lo habian obtenido el 1,4%

32 Datos tomados de Recchini de Lattes y Lattes (1974) y del Censo
Nacional de Poblacién de 1980. v

|
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del total de t1tulos extendldos por- las un1vers1dades naciona-
les; en 1946-1950 ya llegaban al 17,0%; ¥ en 1961-1965, al

28,2% (Argentina, Ministerio de Trabajo, s. f.). :
. Al decir de Zulma Recchini de Lattes (1980), “el descenso
- del naimero de afios destinados a la procreacién y crianza de

14 prole, y el mayor grado de instruccién y calificacion logra-

" do por la poblacién femenina, a través del siglo se encuen-

tran asociados con el incremento de la tendencia de la muje-
res a participar del mercado de trabajo hacia 1970", En efec-
to, la proporcién de mujeres de la poblacién econémicamente

" activa, que en 1980 alcanza casi el 28%, acuso6 un crecimien-
““to continuado desde 1947, a un ritmo lento entre 1950 y .~

1960, uno acelerado entre 1960 y 1970 seguido de otro mas
lento entre 1970y 1980. De acuerdo con los censos de pobla—
cién, la proporcién femenina en’la fuerza de trabajo crecio
del 19,8% en 1947 al 21,5% en 1960, al 25,3% en 1970, al
97,5% en 1980. Como habra de comentarse mas adelante,
este crecimiento fue sobre todo producto del aumento de la
“propension” a concurrir al mercado de trabaJo de las muJe-
res casadas. :

Entre mediados del 31g10 v 1970, la estructura del empleo
(masculino y femenino) se modifica sustancialmente. Entre .
los varones se produce un marcado desplazamiento del sec-
tor primario al secundario primero y al terciario después y
entre las mujeres, uno del secundario {en especial del sector
industrial) al terciario, sobre todo al de los servicios 33, En
este lapso la contribucién de las mujeres al empleo en el sec-
tor agricola desciende de 5 a 4% y, aungque en menor porcen-
‘taje en mayor ntimero, disminuye en el sector industrial, de
27 a 21%. Esto ultimo seguramente obedeci6 al cambio tec-

nologico expenmentado por el sector y el consecuente incre-

mento de la productividad media por trabajador. El sector
servicios, el que tradicionalmente es gran captador de muje-
TEes trabajadoras, fue el que entre 1960 y 1970 absorbid la

38 La estructura del empleo masculmo es: 18 5 por mento ocupado en .
el sector primario, 44,2 y 37,3 por ciento en el secundario y tercia-
rio respectivamente; la de las mu_)eres es 3 9;19,1y67, 0 por c1ento ‘
respectwamente i
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mayor parte, por no decir todo, €l incremento del ntimero de
mujeres trabajadoras. En 1970 las mujeres contribuyen con
mas de la mitad (60%) de los trabajadores ocupados en servi-
cios. Si bien la mayoria de las mujeres sigue trabajando en el

servicio doméstico, no fue esta actividad la que mas mujeres /

incorporé a partir de 1960. Este papel le cupo al sector ter-
ciario: comercio ~en el que la contribucién de las mujeres
casi se duplicé entre 1947 y 1970, pasando de 13 a 24%-y
finanzas y seguros —en el que la contribucién femenina casi
‘se triplicé, de 10 a 27%- y, por otra parte, administracién
piiblica y servicios sociales y comunales -donde el crecimiento
fue de 25 a 46%. Las tendencias se mantienen entre 1970 y
1980 agudizadas con la instalacion, a partir de 1976, de un
modelo econémico que se caracterizé por un virtual boicot a
las actividades productivas.

En suma, desde mediados del siglo se produce un aumen-
to de la participacion femenina en el mercado laboral, au-
mento que fue, sobre todo, absorbido por las actividades que
requieren grados medianos y altos de calificacion, como son

las desempefiadas por profesionales, técnicas y afines y por

vendedoras y empleadas de comercio. Otro de los grupos de
ocupacién que absorbié una parte no despremable del creci-
miento de la mano de obra femenina es el de las gerentes y
administradoras, €l que demanda un grado de calificacién
bastante alto. El empleo de mujeres en estas ocupaciones
tiene la significacién de un camblo en la posicién social de la
mujer 34.

Un hecho digno de destacar por sus 1mpllca01ones es que
en este periodo fueron las mujeres de entre 25 y 59 afios de
edad, y mas especialmente las de 30 a 49 afios (en su mayo-
ria casadas), las que aumentaron su propensién a participar
del mercado laboral. En efecto, mientras en 1947 las muje-
res de entre 30 y 49 afios representaban el 30% de la pobla-
cién femenina en el mercado laboral, en 1980 representaban
el 40%. Este.cambio de las pautas de las mujeres adultas en
relacién con el mercado laboral, que no obedecen a cambios
en la estructura por edad o por estado civil de la poblacién

3¢ Los datos prévienen de Recchini de Lattes (1980) N
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sino a cambios de la “propensién” a participar supone, segun
Wainerman (1977), cambios de estrategias de vida familiar,
sin duda acompaiiada de cambios en la dindmica de los roles
familiares. En uno de los pocos trabajos que existen en la
Argentina acerca de esta problemaética, Jelin y Feijoo (1980)
dicen haber encontrado, entre familias de los sectores popu-
lares de Buenos Aires, cambios intergeneracionales y dife-
rencias en los valores de varones y de mujeres en cuanto a la
percepcién de la “naturalidad” del rol domeéstico. Los cam-
bios sefialados se agregan a otros que sin duda indican mo-
dificaciones en la concepcién de la familia y de los roles de
sus integrantes, cambios en las pautas de alimentacion, en
el mayor consumo de alimentos semipreparados, en la ma-
yor frecuencia de almuerzo en el lugar de trabajo, en vez de
alrededor de la mesa familiar, cambios en las pautas de lim-
pieza, etcétera. Entre otros, uno que conviene individualizar,
por su significacion como indicador de cambios.en la estruc-
tura familiar y la definicién del rol femenino, es el uso de los
servicios de guarderias y de jardines infantiles: la matricula-
ci6n de alumnos en el nivel preprimario pasé de 32. 745, en
1950, a 229. 029 en 1970 y a 404. 500 en 1976 (Argentina,
Ministerio de Cultura y Educacién, 1976).

Los textos

Este panorama de las ideas y comportamientos, prevale-
cientes hacia 1970-80 en amplios circulos de la sociedad ar-
gentina, sirve para interpretar mejor los contenidos
ideacionales de los libros que leian los alumnos de las escue-
las primarias en estos tiempos. Alli vamos. Pero, jcudles son
los atributos que caracterizan a la mayoria de las mujeres y
los varones en los libros de texto en circulacién en los afios
setenta y comienzos de los ochenta? Son bien diferentes en-
tre si. Como a principios, como a mediados del siglo, a las
mujeres, sean ninas o adultas, las adorna la dulzura, la ter-
nura, la delicadeza, la bondad, la belleza y la simpatia. La
coqueteria, la intuicién, la prolijidad y la limpieza son rasgos
femeninos, tanto como la afectividad, la emotividad y la pasi-
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vidad. Los varones oponen a estos rasgos la brusquedad la

‘fortaleza, la valentia, acompariados por la iniciativa, la crea-
tividad, la curiosidad, la perseverancia, la laboriosidad y la

permanente act1v1dad
- Las nifias son miedosas —se asustan en los dias de tor—

" menta, sienten temor de ir al monte, lloran porque van a re- .

01b1r una vacuna. Les falta iniciativa y, cuando la tienen, es
para tareas rutinarias y faltas de ingenio, de tipo doméstico.
Asi, por ejemplo, cuando deciden formar un club harin el
“club d€ las mamitas” cuyas actividades son, entre otras, pre-
parar una canastilla para regalar (Arancibia Rodriguez y Albisu
de Rial, 1967, pag. 92). Los varones, en cambio, hacen expe-
rimentos, inventan juegos, protegen a sus esposas, madres,
hermanas e hijas. Cuando organizan un club el “club de los

nifios”- al que invitan a adherir a'las mujeres, se haran cargo -

de la mayoria de las subcomisiones, especialmente de las que
demandan conocimientos especiales, capacitacion y. destre-
za, como lo son las de “museo”, “periodismo”, “biblioteca” o
“deportes”, en tanto a las mujeres se las nombrara en un

corto namero de subcomisiones cuyas tareas seran mas prac-

ticamente “femeninas”, como las de la “cruz roja” (enferme-

ria) y “ornamentacién” (Cegarra, 1969, pag. 19).

Las diferencias entre varones y mujeres en términos de
actividad y pasividad se traducen en el tipo de juegos que
eligen los unos y las otras. Ellas gustan de juegos mas tran-
quilos, por ejemplo en el arenero, mientras ellos juegan en €l
tobogan o cavan un pozo. Ellas juegan con mufiecas, o ani-
males como si fueran sus mamas. :

| =T TR Julia .16;7 han regalado una mufieca de trapo. En

. este momento la acuesta en la camita que le ha pre-

parado con esmero. Julia ya tiene nueve afnosy ya se

_ siente una madrecita. La cuida con carifio y le confec-
-clona vestiditos...” (Lisandra Carriel, 1969, pag. 5).

Por su lado

“Laura y Ros1ta estan muy atareadas ordenando las
ropitas de sus muilecas... Laura provista de aguja, -

B Oy O L LT

CAPITULO 4 - LLEGADOS LOS ’70 105

dedal, tijeras e hilo, asegura botones, repara ojales,
arregla dobladillos o zurce algan desgarro. Rosita
cepilla y plancha las prenditas. Luego las cuelga en
el roperito” (Arancibia Rodriguez y Albisu de Rial,
1967, pag. 91). -

Mientras tanto

“Maria Manuela juega a la mama con su amiga Su-
sana. Y las dos se pelean porque quieren cocinar. Al
fin se van muy decididas a su cocina y comienzan a
preparar una tortilla” (Ferrari y Lagomarsino, 1976,
pag. 25). : :

Los varones tienen actividades bien diferentes

“Rulo, Roque y Pablito estidn jugando a la pelota mien-
tras Emilio patina... Mas alla Pelusa, Cristina, Elvira
y Luisa han formado una ronda y saltan y cantan
alegremente” (Mosquera, 1969, pag. 33).

Estos textos transmiten imagenes muy claras acerca de
qué se espera de las mujeres y.de los varones. A las nifias se
les dice

“... Que cuiden siempre su condicién de mujer. El
adelanto intelectual no debe borrar jamas las virtu-
des femeninas de recato, dulzura, pureza, piedad, ni -
hacer olvidar como se arregla y dirige una casa. De
este modo seran buenas compaifieras de los hombres
de hoy y buenas madres de los hombres de mafiana”
(Franco y Rodriguez, 1967, pag. 244).

El pensamiento es claro. Se afirma que

“Los seres humanos adrmten una doble y definitiva
clasificacién. Son hombres o mujeres. Masculinos o
femeninos. Hasta en los vegetales existe diferencia
de sexo. Solamente las cosas sin vida, inertes como
las piedras, como la tiza, no tienen sexo. Desde que
nacemos pertenecemos al uno o al otro. Somos nifios
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o nifias, seremos hombres o mujeres” (Ribay Pescetto,
1975, pag. 23). .

Por eso las fantasias y regalos que reciben los nifios son
adecuados a su sexo, a las cualidades y funciones sociales

que se les asigna. Cuando se les pregunta a una nifiay a un

nifno qué cosa les gustaria encontrar en un libro magico, ella
responde “cosas alegres y buenas”, ¥ él responde “inventos,
aventuras y misterios”. La nina recibe

“muifiecas con cabellos de oro, abuelitas con cabellos
de plata, payasos con caras pintadas... un principe
azul, un traje de novia, cunas con angelitos rosados,
h’eladeras, lavarropas...”. ' :

Al varén se le obsequian

“patines eléctricos, una selva con tigres y leones, fo--
tografias parlantes, cohetes, papeles y lapices de co-
lores, anteojos electronicos, grutas misteriosas, un

{ ';aparato para descubrir mentiras, automéviles, avio-
‘nes y submarinos atomicos, una calesita, arados y

. trilladoras, luces de bengala y pizarrones, uniformes
. de todas clases, un potro blanco de larga cola, una

/" armadura y una lanza, frutas y semillas, corazones
artificiales...” (Veronelli, 1972, pag. 53).

También los modelos de identificacion que se ofrecen a los

nifios son caracterizados por cualidades y actividades dife- -

rentes sobre la base de las diferencias de sexo. Antes de des-
cribirlos, hay que destacar que en general el modelo por ex-
celencia es inventeradamente un personaje masculino.

«Seran mis modelos... El general San Martin, por lo
noble, generoso y valiente. El general Manuel
Belgrano, por lo honestoy abnegado. Don Domingo
Faustino Sarmiento por lo tenazy perseverante. Don
Bernardino Rivadavia, por lo firme y laborioso. Ellos
"y todos los que sefiala nuestra historia por su1 patrio-
tismo” (Arancibia Rodriguez y Albisu de Rial, 1967,
pag. 115). ' ‘

R e e
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' Son numerosos los militares y los estadistas que se pre-
sentan como modelos de virtudes civicas; hombres de accién
y pensamiento, que forjaron la patria y bregaron por su pro-
greso: Martin de Giiemes, Juan Lavalle, Guillermo Brown,
Manuel Dorrego, Cornelio Saavedra, Mariano Moreno,
Bernardino Rivadavia, Justo José de Urquiza, Bartolomé
Mitre, Carlos Pellegrini, etcétera. Por primera vez aparece en
estos textos un antimodelo, un antihéroe, encarnado en la
figura de Juan Manuel de Rosas, a quien se describe como
demagogo, tirano, egoista, déspota, sadico 3°. Las personali-
dades del mundo de las artes y las ciencias que se elogian €n
estos textos son muchas mas y provienen de un espectro -
mucho mas amplio que en décadas anteriores. Pero la ideali-
zacién que se hace de ellas en nada se diferencia, en.cambio,
de 1a que se hacia en otros tiempos. Los artistas estan dota-
dos de talento, inspiracién, sensibilidad, originalidad, inteli-
gencia y genialidad; los cientificos, de inteligencia, erudicién,
creatividad, ingenio, constancia y tenacidad. :

En suma, las figuras masculinas son conductoras reales y
activas de los procesos histéricos. Ellos construyen la histo-
ria, el arte, la ciencia, en fin, son los promotores de la dina-
mica y del cambio social. ’

Los personajes femeninos que se ofrecen como ejemplos
de comportamiento y de virtudes, como en décadas anterio-
res, se destacan fundamentalmente por contribuir a que sus
compaiieros —los conductores realés y activos de los proce-
sos histéricos- triunfen en sus empresas, son “forjadoras de
héroes”. Donan sus joyas, bordan y cosen banderas y unifor-
mes; es el caso de las mismas figuras que sirven de modelos
femeninos en los libros de texto de principios y mediados del
siglo: Remedios de Escalada de San Martin, las damas
mendocinas, Mariquita Sdnchez de Thompson, etcétera. Como
en décadas anteriores, lo valioso y elogiable de estas mujeres
es su belleza, gentileza, suavidad, ingenuidad, gracia y pure- -
za. Aun cuando a Mariquita se le atribuyen su inteligencia y

3 S6l0. en uno de los textos de la 'época (Grupo 5), escrito y aprobado
en 1973, cuando el peronismo estd nuevamente en el poder, se
- elogia como un héroe, por su madurez mental y su serenidad.
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cultura, lo que la convierte en destacable es su salén, donde

DLA L LR |
§ @ g B 5 ':é S 4 ; se encontraban grandes personalidades del sexo masculino,
§ 5 § § 25 §‘ %S . y su finico mérito, el haberlas reunido en su casa. Paula
‘.%% g § '3 -9 g w 8 § : ‘ - Albarracin de Sarmiento, en estos afios como desde comien-
2 $E£9 T o §v: © p zos del siglo, pasa a la historia como la sacrificada y laborio-
: § SEES 'g‘ 8 2 8,,3 . sa madre de Domingo Faustino Sarmiento, ejemplo de amor

maternal. La reina Isabel la Catélica es recordada por finan-
ciar la empresa de Colon, es decir, por permitir que mediante
la doniacién de sus joyas, fuera Cristébal Colén quien descu-
briera el continente americano.'~ ' v

Junto a este grupo de personajes, morador infaltable de
los libros de lectura de todos los tiempos, coexiste otro inte-
grado por heroinas de las luchas por la independencia. Tales
el caso de Martina Céspedes y Manuela Pedraza —~ambas de
destacada participacién durante las invasiones inglesas-, de
; Juana Azurduy de Padilla -esposa del militar Asencio Padilla,
N a quien acompafié valerosamente en los combates—y de
Macacha Giiemes —aunque ejemplo de amor fraternal, desta-
cada por su activa participacion politica-. Todas ellas sobre-
salen por su coraje, valor, eficacia, impetu, decisién, ingenio,
actividad y heroismo, atributos que normalmente adornan
los modelos de identificacién masculina. Lo mismo sucede
—aunque no de manera tan intensa~- con las mujeres profe-
,_ sioriales destacadas, ya sean argentinas o extranjeras. Entre
3 las primeras se destacan la educadora Juana Paula Manso y
o Cecilia Grierson -la primera médica argentina. Juana Paula

Manso, es en quien '

e

llustracién de Horneritos, pags. 8-9.

“Sarmiento, simbolo de la educacién de nuestro pais,
encontro... a la ejecutora de sus ideales y una cola-
boradora eficacisima a la par que tesonera. Sarmiento
abria el surco, y ella, llevada por su vocacion, sem-

_braba a manos llenas” {Schiaffino y Schiaffino, 1978,
pag. 186).

Juegan las nenas, juegan los nenes .

Y Cecilia Grierson,

“... quien no titubed durante la tremenda epidemia
de colera de asistir a enfermos... gjemplo vivo de cuan-
to puede la voluntad en lucha contra todos los pre-
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juicios, las ignorancias, y las tonterias de sociedades
deficientemente cultivadas, ella inicia una serie de
nuevas mujeres merecedoras de la mas calida recor-
dacién” 8. :

Entre las profesionales extranjeras, Marie Curie es la que
merece especial atencién. Ella es recordada por sobre todas
las cosas como cientifica, ubicandosg en una posicion secun-

daria sus tareas de madre y esposa. Otros modelos son

Gabriela Mistral -de quien se menciona que fuera distingui-
da con el Premio Nobel de Literatura—, Valentina Tereshkova,
la primera mujer astronauta, etcétera. Todas las profesiona-
les son descriptas como mujeres inteligentes, dinamicas,
creativas, ingeniosas, sabias, etcétera, es decir cualidades
comtummente atribuidas al sexo masculino, no al femenino.
A pesar de la inclusion de este grupo de mujeres célebres,
cuyas caracteristicas poco se diferencian de las de los varo-
nes, los personajes femeninos que con mayor frecuencia son
objeto de especial atencién son los que no se destacan en
actividad alguna, sino por su papel en las relaciones familia-
res: son las esposas de..., las madres de..., las hijas que alien-
tan, ayudan y colaboran silenciosa y pasivamente en las ac-
ciones masculinas. En efecto, los varones son lideres y con-
ductores de los procesos; ellos son los protagonistas activos
de la historia ya sea como colonizadores, militares, estadis-
tas, profesionales de las artes o de las ciencias. ‘
En el mundo de la familia de los libros de lectura, padres y
madres tienen funciones diferentes y especificas, casi sin pun-
tos -de contacto. Asi, mientras las madres realizan las rutina-
rias tareas domésticas, los padres, haciendo gala de iniciati-
va, creatividad y sabiduria, se las ingenian para encontrar
soluciones rapidas a los problemas que surgen en el hogar.
Si se rompe un artefacto, ellos lo arreglan, si hace falta una
biblioteca, ellos la construyen. Su responsabilidad principal

3 Pparrafo tomado del libro de Bernardo Gonzalez Arrili, Mujeres de
nuestra tierra, Buenos Aires: Editorial La Obra, 1950, que figura en
el libro de texto Legado espiritual, de Eduardo Galarraga, 1968,
pag. 117).

i
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consiste en trabajar para proveer el sustento econémico; por
eso solo ellos tienen problemas econdmicos y laborales. Los
padres toman las decisiones que implican contactos con el
mundo exterior como, por gjemplo, la compra de un televisor,
adénde ir de vacaciones, etcétera. Tratan de desarrollar los
aspectos intelectuales de sus hijos, conversando y orientan-
dolos sobre temas variados relativos a la naturaleza, la geo-
grafia, la historia, la industria, el comercio, etcétera, o llevan-
dolos de paseo con fines educativos. Por el otro lado, las ma-
dres son caracterizadas como seres perfectos, desde la pers-
pectiva espiritual y moral. Son “supermujeres”. Asi la ve un
hijo que, sorprendido, dice de la propia: )

“Ayer planchaste durante toda la mafiana. Después
zurciste mi guardapolvo. También arreglaste la des-
pensa y fuiste al mercado. Y, sin embargo, cuando
1legd pap4, el almuerzo estaba hecho. ¢No te cansas
nunca?” (Garcia, 1967, pag. 14). . »

Las tareas que se espera de la madre -estin muy claras.
Libro tras libro, machaconamente, se ensefia a los nifios lo
que han de esperar de sus madres. En un texto para alum-
nos de tercer grado, cuando se describen “las tareas del ho-
gar”, se informa que

“Casi siempre la madre es la encargada de la tareas
hogarefias. Debe atender a todos los miembros de la
familia...

La madre se queda todo el dia en casa. 4Qué hace
durante tantas horas? Su trabajo empieza de mafa-
na temprano, antes que los demés se levanten, y ter- -
mina de noche, cuando todos se han acostado. . Du- -
rante tantas horas realiza muchas tareas:

* Ayuda a vestirse a los mas pequenos;

* Prepara y sirve el desayuno;

» Controla que nada se olvide: :

* Si hay nifios pequerios, debe atenderlos constan-

temente.
4

) "Después que todos se han ido para sus tareas (el
7

N
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padre a su trabajo, los nifios a la escuela), sale e!la
también. Va al mercado, al almacén, a la lecheria,
etcétera,

" * Regresa con un cargamento de cosas y no para a
descansar. La esperan nuevas tareas:
¢ Preparar la comida para el mediodia;
Limpiar y ordenar la casa;
* Preparar la ropa de todos y poner cada cosa en su
lugar” (Equipo Didactico de Editorial Kapelusz,
1981, pag. 5). .

Las madres son alabadas por la eficiencia con que reali--

zan las tareas domésticas y por su inagotable capacidad
afectiva; e5 que por sobre todas las cosa las madres actan
movidas por un incondicional y profundo amor a los suyos.
Su mundo generalmente comienza y termina en el hogar cu-
yos limites, salvo escasas excepciones, no traspasan. Sus ocu-
paciones se centran fundamentalmente en limpiar, lavar, co-
cinar y criar a los hijos. Su méxima aspiracién es verlos bien
"y atender sus necesidades primarias y afectivas. De esta for-
ma ellas se realizan a través de un beso suyo o de un correcto
des€mperio social. Ello constituye su maxima aspiracién.

La vida cotidiana y las figuras de mamay papa son wstas
asi a través de los O_]OS de un hijo

“Hay dos momentos en el dia a los que siempre he
dado importancia: cuando papa se despide para ir a
trabajar y cuando nosotros decimos: jHasta luego! a
mama para encaminarnos a la escuela. Papa nos besa

a todos y sale apresuradamente para el camplimien-

4. __to-desus obligaciones. No lo podemos retener aun-
' que quisiéramos. Yo sé que él sale en busca de nues-
- tro-pan, de nuestro libro;, de nuestros vestidos; en

- . una-palabra, de nuestra tranquilidad. jQué bueno
es! jCuanto esfuerzo debe realizar para que a los su-

yos no les falte nada! A veces lo notamos cansado
pero no se queda en casa. Debe cumplir con las obli-
gaciones de afuera y con las obligaciones de adentro.

Y cuandq estamos listos para ir a la escuela nos due-

le abandonar a mama. |Se queda tan solal Claro esta

e

|
|
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. que en sus soledad se entretiene trabajando en las
cosas del hogar, preparando la comida para todos,
arreglando los muebles, limpiando la casa, repasan-
do la ropa... {Si pudiéramos quedarnos a su ladol...”
{Bustos y Garcia, 1967, pag. 78).

¢Cual es ¢l papel de las mujeres y de los varones en rela-
cién con el mundo de la produccién econémica? Como en
décadas anteriores, son mayoria los personajes femeninos de
los libros de lectura que no participan del mercado de traba-
Jjo. También como en décadas anteriores, de entre quienes si
lo hacen, son mayoria las maestras. :

Aun cuando se las sigue caracterizando por-su afectividad
y a su tarea como a un apostolado, menos frecuentemente
ahora se las trata como “segunda mama”. Persiste, sin em-
bargo, una visién no profesional de la maestra. Asi, por ejem-
plo, cuando se les propone a los alumnos de segundo grado
como tema de conversacién “¢Qué hace mama?” (la marma de
Manuela es docente), se enuncian ocho “tareas”: 1. prepara
el desayuno, 2. lleva a los chicos a la escuela, 3. hace las
compras, 4. da sus clases en un colegio *, 5. nos ayuda a’
hacer los deberes, 6. cuida nuestra ropa, 7. nos cuida cuan-
do estamos enfermos, 8. reza por nosotros. Cuando se pro-
pone, en cambio, €l equivalente para pap4, se habla de “tra-
bajo”, no de “tareas”. De lo que hace el papa se sabe a través
de la lectura “Todos trabajan”, en la que los hijos, que visitan
a su padre en su oficina, rodeado de papeles y de libros, del
ruido de las maquinas de escribir y de los teléfonos sonando,
dicen de él que es un “periodista responsable”, de quien “gra-
cias a su intenso trabajo, recibimos las noticias mas impor-
tantes de nuestro pais y de otras partes del mundo” (Poirier y
Veneri, 1983, pags. 13-14).

Resulta evidente que la docencia no es visualizada como
“trabajo” en el sentido de aporte a la produccién de blenes vy
servicios para la sociedad, sino que es “domestizada” e in-
cluida como otra de una serie de tareas que tienen las ma-

* La bastardilla es nuestra (CW y MH). N
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‘En la familia cada cua.l'} tiene su actividad_

<

la hermanita juega

Cuando estan juntos, mamd cose, papa lee el diario,
con la murieca y el hermanito con el trencitg.

Mustracién de Semillita, pag. 3.
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Mama en el hogar, papa en el trabajo

| PAPA Y MAMA

Papa se despide.

El nene lo saluda con

la manita.

Mama vuelve a sus tareas. -

Mama Bmpia, -

El'texto de la lectu-
ra es muy claro. El
papa, maletin en

Mamd cocina. mano, sale para su
trabajo. Mama en el
hogar, limpia, coci-
na y cose.

Mami cose.

Marma quiere a sus hijos.
iCudnto trabajo hace
mamal )
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" dres-amas de casa. La diferencia entre la manera de I‘Jercib‘ir
a la actividad de la madre y a la del padre queda atin mas.
clara én el cuadernillo de gjercitacion que acompana al libro
de lectura. Alli, en el ejercicio propuesto para las lef:tura_s
“3Qué hace mama?” y “Todos trabajan”, se reitera la dlferein-
cia entre los campos seméanticos de “trabajo” y de “tareas’.

“Completa:
El papa de Manuela trabaja en ...... R
Mi papa trabaja en .............

“Las tareas de mamid SOIL ...c..oeeeen :
(Poirier y Veneri, 1983, pag. 9).

El caso de esta madre-docente es infrecuente en estos tex-
tos. En la mayoria de ellos, las mujeres que trabajan §9n
solteras. Es que el trabajo del hogar, la atencién de la familia,
absorben todo su tiempo y energia. Hay, sin embargo, en}os

. libros de este periodo un cierto namero de mujeres-con hijos
que forman parte de la fuerza de trabajo. Ciertamfante su fre—‘
cuencia es muy escasa, algo menos del diez por c1er}to. de las
mujeres econdmicamente activas que pueblan las paginas de
estos libros, pero constituyen una novedad respecto d.e lo
que mostraban los textos de principios y mediados de s1g.lo,_
en los que, como vimos, las mujeres no solteras que trabaJeF
ban eran viudas con hijos obligadas a hacerlo por la necesi-
dad que les imponia la falta de compafero. -

A las ocupaciones que habitualmente se encuentran en
los textos escolares -tipicamente poco calificadas como las
de sirvienta, lavandera, planchadora, costurera— se suman

" ahora ocupaciones de mayor calificacién y que son mas “mo-
dernas”, como es el caso de una periodista, una azafata, una
astronauta, una locutora o una bibliotecaria. En verdad son
proporcionalmente mas las ocupadas en es.t?ls actix‘/idgdes
mas calificadas que las ocupadas en el servicio domest_lqc? y
en las tareas agricolas. A pesar de todo, el espiectro ocupacio-
nal en el que se insertan las mujeres €s mas estrecho que
aquel en el que s€ insertan los varones (35 versus 112 oc_:upa-
ciones). Como en los textos en vigencia en épocas. anteriores,
la absoluta mayoria de los adultos varones trab?.] a,ylo hace
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én actividades que demandan toda clase de actividades y ni-
veles de calificacién.: o . '
Varias de las ocupaciones desempefiadas por varones son
exaltadas por el servicio que prestan a la comunidad, nada
asi ocurre con las de las mujeres, excepto en un caso, el de la
empleada del correo. Este es el tinico caso encontrado hasta
principios de los '80 en el que se dice del trabajo de una mujer
(como del de muchos hombres) que es muy importante. “¢Us-
tedes se imaginan que harian los sefiores y sefioritas, los
chicos y los viejitos con sus cuentas, giros y paquetes, si mi
mama no trabajara en el Correo?” (Ferrari y Largomarsino,
1976, pag. 7). Otra diferencia digna de destacar en este pe-
riodo es que, a diferencia de las épocas anteriores, no se men-
ciona la extrema necesidad econémica c¢omo el mévil funda-
mental que lleva a la mujeres a salir a trabajar. Si bien no se
mencionaba el trabajo como fuente de placer ni como obliga-
cién (practicamente moral) como es el caso entre los varones,
tampoco se lo muestra como un sacrificio, como fuente de
sufrimientos. Hay casos, inclusive, los primeros que se en-
cuentran en estos textos, de trabajadoras de las que se €logia

-su creatividad (como de una telera) o la calidad de su tarea

(como de una enfermera). Entre ellas, por vez primera se des-
cubre la alegria que se deriva del trabajo.

Un hecho nuevo

Entre los libros vigentes en los '70, detectamos un peque-
fio grupo, proveniente de una misma editorial 37, que se dife-
renciaba sustancialmente de sus congéneres a punto tal de
merecer un tratamiento separado. Si bien estos libros sélo
describen familias de clase media;-.como la absoluta mayoria
de los vigentes a todo lo largo del siglo (salvo les “peronistas”
producidos en 1952 y en uso hasta 1955), son més realistas
en cuanto presentan situaciones que son mas frecuentes en
la vida cotidiana de este sector de clase. La diferencia funda-

3 Se trata de Alque Grupo Editor, que esta en el mercado desde co-
mienzos de los 70.
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mental entre estos y otros textos escolares reside en la con-
cepcidn que sustentan de lo que es un nifio, de sus capacida-
des y habilidades, del significado de la educacion y el modo

apropiado de-educar, de los valores que consideran deseable

transmitir a un ser en proceso de convertirse en un adultoy
miembro responsable de la sociedad, de lo que es una familia
y del papel de sus miembros en ella, entre otros aspectos.

Los jovenes lectores a los que sesdirigen estos textos no

son concebidos como adultos en miniatura, con un cociente
intelectuial de miniatura, son seres capaces de entender, de
escuchar, de sofar, de desear, de pensar, de explorar, de ima-
ginar, de investigar. Los adultos que interactiian con ellos
son seres capaces de entenderlos, de escucharlos, de apren-
der junto a ellos, los creen merecedores de respeto y no sélo
receptaculos de normas de obediencia y de comportamiento.
Estos libros valoran el humor y la alegria, el juego y la
diversion y los usan como vehiculos para educar. No preten-
den “moralizar”, pero si transmitir el valor de la responsabili-
dad, la consideracién y el respeto por el otro, la solidaridad,
la gener051dad y la independencia. No estan sobrecargados
de juicios normativos del tipo de “El padre y la madre gobier-

nan la casa. Son sus autoridades. Los hijos no solo tienen

que obedecer y respetar sus consejos sino también ser bue-
nos hermanos y colaborar con las tareas del hogar” (Equipo
Didactico de Editorial Kapelusz, 1981, pag. 3), o [la madre]
“debe atender a todos los miembros de la familia” (ibid., pag.
5), o “tenemos la obligacién de colaborar en las tareas del
hogar” (ibid., pag. 5). Tienden, mas bien, a emplear juicios
desiderativos, que surgen del querer antes que del deber, de
la satisfaccién-antes que de la obligacién, del tipo de “Hoy la
mama de Tomas y Ana ha trabajado mucho. Ana quiere ayu-

darla‘y propone: -Yo lavaré las tazas de té” (Cukier, Rey y-

Tornadd, 1980, pag. 84). O como cuando Tomas, sin querer,
" haciendo uno de sus experimentos quema un diccionario de
papa y, para reparar lo hecho, se procura un empleo de re-
partidor en la farmacia del barrio para poder comprar un

diccionario con el dinero que gana (Cukier, Rey y Tornadd,

1979Db, pags. 20-21). Nadie le dice lo que debe hacer, es To-
mas qulen siente la responsabilidad de su accién y el deseo

R
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de repararla. O también, cuando Ana, Tomés y Juanjo, en-
frentados con las dificultades que tiene su amiga Sonia en la
escuela, la ayudan a ejercitarse en hacer cuentas llenando
solidariamente todos con ella paginas y paginas de ntimeros
(Cukier, Rey y Tornad1i, 1979a, pag. 107).

En estos libros, dentro de la familia prevalece el compane—
rismo antes que la autoridad. Padres e hijos hacen cosas jun-
tos, pero no porque estén bajo un mismo techo sino porque
las hacen 'n_,.comun como cuando toda la familia de Ana y
Tomas; incliiyendo al perro, construye un cobertizo: papa
levanta las paredes y hace un techito, mama clava las tejas y
los chicos'blanquean las paredes con cal (ibid., 1979b, pags.
68-70). Y toda la familia participa de la preocupacién de papa
cuando, debido a la descompostura de una maquina en la
fabrica donde trabaja, muchas personas pueden quedar sin
trabajo (ibid., 1980, pags. 53-55). S

¢Qué iméagenes transmiten estos libros acerca de las ca-
pacidades y cualidades de ambos sexos y de los roles” que
desempefian varcnes y mujeres en la familia y en la. soc1e—
dad? En los textos mas antiguos, Pdginas para mi para pn—
mero, segundo y tercer grados, aprobados en 1976, aunque
también son frecuentes las nenas que juegan con las muiie-
cas, les cosen ropitas, y sirven la mesa mientras sus herma-
nitos varones juegan al fliitbol, hacen experimentos y cazan
mariposas, ademas se encuentran nenas tan entusiasmadas
con la germinaciéon de un poroto como nenes con la inven-
cion de “una vacuna para no equivocarse en las cuentas” y
nenas que, cuando imaginan qué seran cuando grandes, no .
soOlo contemplan ser maestra, sino también periodista y has-
ta astronauta. En estos libros el pap4, como en tantos ofros
libros, repara la plancha que se descompusoien la casa, cons-
truye*una hamaca en el Jardm y remonta un barrilete con el
hijo. Pero la mama, ademéas de acunar a los nifios, cocinar y
servir la comida, trabaja para afuera. Pero ¢en qué trabaja?
Cose en su casa mufiecas de pafio para vender. Se trata de
una ocupacién ligada con lo doméstico, por cuenta propia,
que se puede hacer en los intersticios del tiempo para el ho-

‘gar, bien alejada de las actividades que estan en el corazon

de la economia moderna



120 CATALINA WAINERMAN - MARIANA HEREDIA CapiruL0 4 - LLEGADOS LOS 70 : 121

Mama en el trabajo o -~ Papa en el hogar

Unaduda

iUnamamé i:auede ono puede? $un Pa?é pugde o no puede?

Ilustracién de En puntas de pie, pag. 52. Tustracién de En puntas de pie, pdg. 55.
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-Hay otro personaje femenino en estos libros que, en cam-
bio, tiene ung ocupacién moderna, “tipicamente masculina”.
Se trata de la tja Nora, periodista, que recorre el pais haclen-
do notas €on g camara fotografica en ristre. Todo sugiere
que Nora es soltera y que no tiene hijos 3. Su trabajo le de-
manda viajes frecyentes, lo que normalmente s€ concibe apro-
piado para varopes, no para mujeres. Nora es activa, inquie-
ta, decidida, imaginativa hasta extremos increibles, cualida-
des que tambign Jos libros de lectura atribuyen a los varones
y no a las Mujeres. Todo esto parece un antecedente de los

~contenidos que ge encuentran afios después en un libro de la
misma €asa editorial denominado En puntds de pie.

En este libro, para primer grado, editado por vez primera
en 1983, aparece un material absolutamente novedoso. Los
protagonistas son Jos miembros dé¢ una familia compuesta
de un papa, yng mama, tres hijos y un conejo. Uno de los
hijos (la nena mjz¢ pequena) nace entre las paginas del libro,
lo que ya es up hecho inusitado en este tipo de género litera-
rio, tanto o mas que el mostrar una maméa amamantando,
como también hace este libro. En esta familia, mama y papa
trabajan; perg esta vez la primera escribe a maquina, una
actividad “mgoderna” (aunque no queda claro donde lo hace,
si dentro o fuery del hogar) y el segundo trabaja en una fabri-
ca. Pero lo mjg singular de este libro esta contenido en un
par de lecturag en las que el hijo se pregunta si ¢una mama
puede 0 No pyede? y si un papa ¢puede o0 no puede? En el
caso de la mar3, 1a duda, el interrogante que se plantea el
nifno, €8s Si una mama puede ser pintora de paredes (de bro-
cha gorda), camarera en una confiteria, obrera fabril o taxis-
taEn-el cagp del papa, el interrogante es acerca de si un
papad puede cambiar panales, hacer las compras, cocinar o
secar 10s platos, Es digno de notar que la duda con respecto
ala Mama eg acerca de si puede o no desempefiar activida-
des propias del rol productivo y en el caso del papa, acerca

* En CONVersacisn con una de las autoras de los libros supimos que
la tia Norg, inspirada en un personajé real, es casada y no tiene
hijos. En 165 libros todo indica, por lo contrario, que es soltera, ya
qUe €N Ninguna ocasién ni aparece ni se menciona al marido.
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de si puede o no desempenar actividades propias del rol
reproductivo (Goldberg, 1983, pags. 52 y 55).

Este material es de especial interés en varios sentidos. Por
una parte, lo que se plantea a los lectores es una duda, no
una asercion o una afirmacion acerca de cé6mo son o c6mo
deben ser las cosas. La duda presupone la posibilidad de
pensar, de cuestionar, de plantear alternativas y de conside-
rar diferentes y no un inico patrén de comportamiento. Por
otra parte, las alternativas que se proponen —que para la
madre son actividades que contribuyen al rol de la produc-
cién, fuera del hogar, por cuenta propia o como asalariada, y
para el padre son actividades que contribuyen a la reproduc-
cién, dentro del hogar— ponen de manifiesto que los roles “ofi-
ciales” son, para la madre, el rol reproductivo y para el pa-
dre, el productivo, en ambos casos sin residuo. :

Este libro, que ni s6lo propone modelos normativos, ni sélo -
refleja una cierta realidad sino que plantea alternativas, pro-

-puestas nuevas, representa un hito fundamental en cuanto

a los mensajes ideacionales transmitidos desde la escuela
acerca del papel que se considera aceptable para la mujer y
para el varén en relacién con la sociedad y, en particular, con
el mundo del trabajo y el de la familia. Hasta el momento en
que se publicaron estos libros parecen haber sido Gnicos en
su discurso ideacional; ninguno de los textos revisados, de
entre los publicados en los afios 80, lo_compartia. E]l hecho
nos planted un interrogante: estos textos, gconstituian una

excepcion o el comienzo de un cambio? Sélo afios después, el

analisis de los libros publicados en los "90 nos dio la respues-
ta al interrogante: se trataba del comienzo de un cambio.



‘Capitulo 5

Los TIEMPOS RECIENTES

El cbhte:;:fo 3‘9

Desde fines de los ’70 y comienzos de los '80, profundos
cambios se sucedleron en la Argentina. El crecimiento soste-
nido de la economia que habia venido ocurriendo desde los

’50 disminuyé drasticamente. La politica econémica

implementada a partir de 1976 produjo un fuerte impacto en
la estructura econémica del pais. Mas alla de sus objetivos
manifiestos de modernizacién y eficiencia, el plan trajo apa-
rejado un endeudamiento sin precedentes, una disminucién
del ritmo de crecimiento del empleo y de los salarios reales,

‘un’ incremento de la inflacién, desindustrializacién y

terciarizacion de la produccién y el empleo, un crecimiento
significativo de la desocupacién, de la subutilizacién de re-
cursos, de la informalidad y la pobreza.

En la década siguiente, la llamada “década perdida” que
se extiende del 80 al 90, la crisis se acentud. El proceso de
retirada del Estado como proveedor de bienes y servicios co-
lectivos que se acelerd desde fines de los '80 trasladé los cos-
tos a las unidades domésticas con lo que los costos de la

reproduccion de las familias aumentaron.

Si bien las medidas implementadas desde principios de
los "90 lograron detener la inflacién y activar el crecimiento,

39 Esta seccion se basa extensamente en Wainerman (1994 1997) y
Wamerman y Geldstein (1994).
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este proceso no ha logrado revertir los impactos regresivos
de Ia crisis. Por el contrario, el ajuste econémico ha sido acom--
pafiado por €l aumento del desempleo y la pobreza. Mientras
tanto, los cambios en la posicién de la mujer que hemos rese-
fiado para los afios '70, no s6lo no se detuvieron sino que se
aceleraron. . ' : ‘ ,
Unas pocas cifras bastan para comprender la magnitud
de estas transformaciones. En 1960-65, la esperanza de vida
alcanzaba a 62,5 afios para los varones y a 68,6 para las
mujeres; treinta anos mas tarde, en 1990-95, se habia ex-

tendido a 68,1 y a 74,8 afios de edad para unos y otras res-

pectivamente. Hacia 1980, el 90% de varones y de mujeres
de entre 6y 12 afios de edad estaba matriculada en la escue-
la primaria. Entre 1960y 1980, los jovenes de entre 13y 17
afios cursando la escuela secundaria habian aumentado, pero
mas las mujeres que los varones. Las primeras pasaron del
25 al 44%, mientras los segundos lo hicieron del 24 al 39%.
Algo similar ocurrib en el nivel superior, entre los jovenes de
18 a 24 arfios de edad. Las mujeres, que solo alcanzaban al 3
por ciento en 1960, mas que se triplicaron (10%) hacia 1980.
Los varones solo aumentaron del 6 al 9%, un 50%.

La incorporacién de las mujeres a los niveles mas altos de
la educacién constituye un fenomeno explosivo de las alti-
mas décadas. En la Universidad de Buenos Aires, la mas
numerosa del pais, las mujeres pasarorl de ser un tercio (34%)
de 1a matricula estudiantil en 1968 a convertirse en la mitad

(51%) en 1988. La feminizacion de la matricula ocurrié me-

diante un avance lento pero continuo sobre carreras que €n
el pasado eran privativas de los varones. Es decir, no solo
fueron mas las mujeres que buscaron alcanzar los niveles
mas altos de educacién sino que, ademads, buscaron hacerlo
en Ambitos que tradicionalmente han sido “de varones”. Esto
significa un cambio de mentalidad. Ademas, revela hasta qué
punto muchas de las diferencias atribuidas como naturales
a ambos sexos son en verdad de orden cultural y tienen que
ver ‘con los modos como se educa a los nifios y a las nifas.
Donde la feminizacién fue mayor s en la carrera que siem-
pre atrajo a varones, no a mujeres, seguramente por su corte
tecnolégico: ingenieria. A partir de la apertura de ingenieria
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de sistemas, las mujeres se quintuplicaron, desde un insig-
nificante 4% que eran en 1968 a un 21% en 1988. Algo simi-
lar ocurrié en Veterinaria (crecimiento de 156%), Agronomia
(114%), Medicina (64%), Ciencias Econémicas (63%), entre
otras.

La expansion de la educacién superior entre las mujeres
tiene una importancia que va mas alla de marcar un camino
hacia la igualdad de las oportunidades con los varones. En-
tre las mujeres con mayor educacién son mas las que perma-
necen solteras, cuando se casan o unen, son més las que lo
hacen mas tarde, mas las que postergan la maternidad, sea
porque no tienen hijos o porque los tienen en menor numero
y mas tardiamente en sus vidas. También son las que tienen
me‘lyor_disposicién a ingresar en el mercado de trabajo, y por
mas afios.

Consecuentemente, también la participacién econémica

~ de las mujeres ha aumentando notablemente en los tltimos

afios. Esta tendencia, que se perfilaba con claridad hacia
los '70, no puede interpretarse simple y llanamente como
sefial de modernizacién, desarrollo o crecimiento, tal como
se la entendia en aquellos afios. Entonces, las esperanzas
del cambio de la condicién de las mujeres se cifraban en su
incorporacién al mercado de trabajo. Ahora, en un pais em-
pobrecido, con un Estado achicado que provee menos servi-
cios sociales, las mujeres salieron a reemplazar los salarios
deteriorados de los cényuges, y/o a mantener el nivel de
consumo familiar. Lo que buscaban era frenar la caida cuesta
abajo. '
En muchas zonas del pais, las mujeres que salieron a tra-
bajar terminaron engrosando las filas de un ejército de des-
ocupados y de subocupados, en una economia incapaz de
crear suficientes puestos de trabajo. Asi, las mujeres paga-
ron el costo del ajuste. Y lo han hecho en un mercado de
trabajo estragado por la desocupacion, la precarizacion, la

 flexibilizacion y la explotacién al que, por otra parte, un cre-

ciente ejército de excluidos y excluidas pugnan por entrar.
. Entl'"e 1980 y 1997, en el Area Metropolitana de Buenos
Aires, igual que en otras zonas del pais, la tasa de actividad

de las mujeres de 15 a 64 afios de edad crecié del 38% al
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53%. Como la de los varones se mantuvo en 85%, se acentuc‘) .
el proceso de feminizacién ya iniciado en las décadas anterio-
res. Igual que en los '70, en esta década las mujeres que mas
mano de obra aportaron fueron las de edad media y alta (39
a 60 afios), que crecieron casi un 50%, y las conyuges, casl

PN /7
en 66%. Las que encontraron empleo, lo hicieron en-el sector

terciario, prestando servicios. La desindustrializacion alcan-
z6 mayor envergadura entre las mujeres que entre los varo-.
nes. Mientras esto ocurria, se acortaban las diférencias entre
ellas y ellos en el campo del desempleo que, durante déca-
das, habia aféctado méas a las mujeres. .
La salida a trabajar de las mujeres casadas, con cargas
de familia, ha significado un cambio revqlucionario. Hasta
los ’60, la mayoria de las mujeres que salian a trabajar 19
hacian en su juventud, antes de casarse 0 de tener su pri-

mer hijo. Luego dejaban de trabajar para dedicarse ala casa

y los hijos. Los varones, en cambio, no tenian eleccién. In-
gresaban en el mercado de trabajoy alli se quedaban, ocu-
pados o buscando trabajo, hasta su retiro o su muerte. Ca_l—
sarse, tener hijos, pocos O muchos, que el menor ingresara
a la escuela, no afectaba su relacion estable con el mercado
de trabajo. Para ellas, en cambio, las entradas y salidas del
mercado de trabajo estaba intimamente ligadas con esos
‘cambios vitales. Profundizando una tendenrcia que comen-
26 décadas atras, actualmente las mujeres entran y perma-
necen en el mercado de trabajo —como ocupadas o buscan-
do trabajo-, igual que los varones, cualquiera sea su s_jtue-
cién familiar. Lo mismo da que formen o no una pareja,
tengan o no hijos, y si los tienen, sean bebés, nifios o ado-
lescentes. Pero hay una gran diferencia con los varones.
Las mujeres no abandonaron su jornada de amas de Ca"sa,
por lo tanto se convirtieron en agentes de “doble jornada”. Y
en esto la Argentina no esta sola. Sigue el camir{o que ya
han recorrido los paises méas desarrollados de Ameéricay de
Europa en los que la trayectoria laboral de las mujeres s€
ha asimilado a la de los varones. Pero no ha ocurrido lo
mismo con la “jdrnada doméstica” de ellos, pocos son los
que la han incorporado y, entre ellos, lo que incorporaron
también es poco.
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' . El modelo tradicional de las familias de “Gnico proveedor -
(varén)” 4° se hizo menos frecuente en tanto aumentd su fre-
cuencia el modelo de las familias de “dos proveedores”. En el
Area Metropolitana de Buenos Aires, la aglomeracién mayor
y mas moderna de la Argentina que concentra un tercio dela

" poblacién del pais, los datos son muy elocuentes. Entre 1980

y 1994, entre los hogares nucleares completos, el modelo del
“proveedor varén tihico” (esposo activo y esposa inactiva) de-
crecié 23%, desde 68% a 52%, en tanto el de “dos proveedo-
res” aument6 68%, desde 23% hasta 38%. Durante el mismo
periodo, el tipo mas critico del modelo del proveedor tinico
(esposo desocupado o inactivo y esposa jefa de hogar), casi se
duplico, de 1,7% a 4,9%. ‘

"La posibilidad de las mujeres de obtener y controlar su
propio dinero y su independencia, aunque precaria, es un
motor de cambios en la distribucién del poder conyugal, en
la toma de decisiones, en la educaciéon de los hijos y, por
supuesto, en la formacion y disolucién de las familias. Por lo
tanto, la nueva posicién de la mujer no sélo impacta en la
dinamica de los hogares nucleares, tiene también profundes
efectos sobre la estructura familiar.-Nuevas formas de vivir
en familia han aparecido, o se han extendido a otros sectores
sociales, en las tiltimas dos décadas (Wainerman y Geldstein,
1994). Esto es resultado de la disminucion del numero de
miembros; el aumento de uniones consensuales; la posterga-
ci6én de la edad para casarse; la pérdida de popularidad del
casamiento civil, ni que hablar del religioso; y el reemplazo

“por uniones de hecho, sin papeles; la celebracion de bodas

de novias embarazadas; el nacimiento de hijos extramatri-
moniales: el aumento de separaciones y divorcios. Estos in-
gredientes han-auspiciado la multiplicaciéon de parejas que
eligieron no tener hijos; de mujeres solteras que, en cambio,
eligieron tenerlos y criarlos solas; de hogares formados por

40 E] modelo, que cristaliza tras la Revolucién Industrial, responde a
una division rigida entre un esposo/padre proveedor exclusivo del
sustento econémico y una esposa/madre proveedora exclusiva del
mantenimiento del hogar y el cuidado de los hijos (ver Bernard,
1981; Pleck, 1987). ’
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parejas homosexuales o por parejas heterosexuales que adop-
taron uno o dos hijos; de familias formadas por una madre y
sus hijos, sin padre conviviente; de otras formadas por pa-
dres separados, que comparten la tenencia de sus hijos y
conviven con ellos en sus respectivos domicilios la mitad de
la semana; de hogares formados (muchos menos) por un pa-
dre y sus hijos; de hogares “ensamblados” o “reconstituidos”,
de hogares encabezados por mujeres que son las principales
proveedoras econémicas. '

Se trata de cambios que, en el mundo desarrollado, han
acompariado a la autonomia de las mujeres en el mercado

de trabajo, a la marcha del movimiento feminista y a la rup- .

tura de la relacién entre sexualidad y procreacion, a partir
de la introduccién de la pildora. E1 amor roméantico, en el
que la atraccion sexual y los afectos prevalecen .sobre las
conveniencias familiares en la eleccién de las parejas
maritales, también fue una consecuencia. La sexualidad
“plastica”, como llama Giddens (1992) a la separada de las
consecuencias reproductivas, fue otra. Estos movimientos
se dieron en un clima de valores que entronizé el individua-
lismo y la autonomia y, por sobre todo, la realizacién perso-
nal. Se consagr6 entonces el derecho a ser integramente uno
mismo, a desarrollar al maximo las propias capacidades,
afirmando las diferencias, respetando los deberes para con-
sigo mismo antes que para la colectividad y las tradiciones.
En este clima de ideas, que también se instalé en la Argen-
tina, la psicologia ha predominado por sobre la ideologia, la
diversidad sobre la homogeneidad, lo permitido sobre lo coer-
citivo, la felicidad sobre la obligacion y el sentimiento sobre
el deber: . ' .
También en el mundo de la educacién los cambios han
sido radicales. El Congreso Pedagégico Nacional convocado
en 1984 para evaluar el funcionamiento del sistema produjo
un resultado consensualmente negativo. A partir del mismo
se sentaron las bases de una futura transformacién. El Po-
der Ejecutivo Nacional, a través del entonces ministro de
Educacién Antonio Salonia, dio entrada en 1991 por el Sena-
do de la Nacién a su proyecto de “Ley Federal de Educacién”.
Dos afios mas tarde, en abril de 1993, luego de una serie de
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‘revisiones en la Camara de Diputados, la Ley Federal de Edu-
cacion 24. 195 fue sancionada y promulgada 41, o

- Los cambios que introdujo la Ley abarcan cinco puntos
basicos: 1) la transformacién de la estructura del sistema
educativo y la extensién de la escolaridad, 2) la renovacién de
los contenidos de la ensefianza, 3) la 'profesionalizacién y for-
macién continua de los docentes, 4) la elevaciéon del presu-
puesto educativo y 5) la evaluacién permanente del sistema.

La nueva estructura del sistema educativo, que habria de
ser aplicada gradual y progresivamente, abarcaria cinco gran-
des niveles: a) la Educacién Inicial cuyo tltimo afio es obliga-
torio, b) la Educaci_c_‘m General Basica, obligatoria, de 9 afios,
c) la Educaciéon Polimodal, de 3 afios, con orientacién profe-
sional, d) la Educacién Superior, “de grado” no universitaria -
y €) la Educacién Cuaternaria. Este nuevo esquema extendi6
a 10 los afios de escolaridad obligatoria. : ’

En cuanto a la renovacién curricular, se establecié una
nueva metodologia para el disefio de la curricula y para la
actualizacién permanente de los contenidos. La. ley buscéd
garantizar la libertad curricular para todo el sistema educa-
tivo y propiciar la transmisién de contenidos cientificamente
validos y socialmente significativos, vinculados con el mundo
del trabajo y la realidad sociocultural, regional y local. Si- -
multadneamente procur6 eliminar el centralismo rigido en la
delimitacién de los contenidos con la intencién de organizar
un sistema educativo descentralizado y a la vez integrado,
que garantizara la unidad nacional y el respeto por la auto-
nomia provincial y las necesidades de cada escuela. Sobre la
base de los contenidos establecidos por el Consejo Federal de
Educacién (los CBC), y los disefios curriculares establecidos

- 41 Sobre la Ley Federal de Educacién se pueden leer varios documen-

. tos: Ministerio de Cultura y Educacién Ley Federal de Educacidn
N° 24.195, Buenos Aires, 1993. Secretaria de Programacion y Eva-
luacion Educativa, La Ley Federal de Educacién: La escuela en trans-
Jormacién, Buenos Aires, La Secretaria, 1994. Albergucci, Roberto .
H., Ley Federal de Educacién y transformacion educativa, Buenos
Aires, Troquel Educacion, 1995. Van Gederen, Alfredo M., La Ley
Federal de Educacion en la Argentina, Buenos Aires, Academia Na-
cional de Educacién, 1996. '
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por las provincias y la Municipalidad de Buenos Aires, las

escuelas podrian proponer sus propios proyectos pedagogi-

cos, adaptiandolos a las necesidades de su comunidad.
Ademas de las transformaciones estructurales del siste-

ma la Ley intentd definir un conjunto de “derechos, princi--

pios y criterios” para regir toda la politica educativa. Estos,
explicitados en el articulo 5, postulan la libertad de ensefar
y aprender, la concreciéon de una efectiya igualdad de oportu-
nidades y posibilidades y el rechazo a toda forma de discri-
minacién, la equidad a través de una justa distribucion de
los recursos educacionales, y la cobertura asistencial y la
elaboracién de programas especiales que posibiliten €l acce-
s0, permanencia y egreso de todos los habitantes del sistema
educativo. En este marco, es especialmente importante para
el tema del presente libro lo establecido en el primer capitulo
de la ley con la letra n. Alli se sefala, dentro de los principios
de la politica educativa, la “superacion de todo estereotipo
discriminatorio en los materiales didacticos”.
Entre los estereotipos, los de género fueron los primeros
en ser combatidos. Para ello, hacia principios de la década se
creé el Programa de Promocién de Igualdad de Oportunida-

des para la Mujer en el Area Educativa (PRIOM). Este progra-

ma fue el resultado de un convenio, establecido en junio de
1991, entre el Ministerio de Cultura y Educacion, el Consejo
Coordinador de Politicas Pablicas para la Mujer, y el Institu-
to de la Administracién Piblica. En septiembre del mismo
ano, el Ministerio asumié la responsabilidad de implementar
el programa a nivel nacional, desarrollindose a partir de en-
tonces una serie de acciones dirigidas a los sistemas provin-
cialés y de la Municipalidad de Buenos Aires. Esta propuesta
tuvo como marco las pautas de la “Convencién para la Elimi-
nacién de Todas las Formas de Discriminacién contra la
Mujer” establecida por las Naciones Unidas y ratificada por
nuestro pais en 1985. E1 PRIOM constituy6 la primera res-
puesta oficial a los compromisos asumidos entonces y da
cuenta de cierta sensibilizacion del Estado hacia las cuestio-
nes de género.

Bajo el supuesto de que “la familia, la escuela y los medios
de comunicacién desempeian un papel fundamental en la

RVDTIE
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socializacién”, se las definié como “las instituciones claves
para promover y acompariiar el desarrollo de cambios cultu-
rales que faciliten la desaparicién de privilegios 1nJust1flca-
dos” (Bonder, 1993, pag. 18). El programa se propuso gene—
rar una renovaciéon educativa que estimule en las mujeres el
desarrollo de todas sus capacidades e intereses y les permita
incorporarse eficazmente a las nuevas exigencias del mundo
laboral y participar en pie de igualdad con los varones en las
instituciones sociales y -politicas” (idem, pag. 56).

Se traté, en efecto, de un proyecto ambicioso. Para enca-
rar sus tareas, el PRIOM intent6 desarrollar una estrategia
de transformaci6én multidimensional, capaz de abarcar simul-.
taneamente cambios en la curricula, produccion de materia-
les didacticos no sexistas, promocion de la igualdad de opor-
tunidades en los procesos de orientacion vocacional-profe-
sional y sensibilizacién de la comunidad educativa. Esto alti-
mo revistié una importancia central porque otras iniciativas
no pueden tener éxito “si los educadores no estan convenci-
dos que la igualdad social entre varones y mujeres tiene con-
secuencias positivas en las subjetividades y en las institucio-
nes” (idem, pag. 22).

Estas actividades apuntaban, sobre todo, a revisar distin-

tos aspectos del ejercicio de la docencia desde una perspecti-

va de género. Las tareas diferenciales encargadas por el maes-
tro a varones y mujeres, los aspectos valorados en unas y
otros, incluso las palabras empleadas en el aula eran objeto
de un cuidadoso analisis.

El programa publicé una serie de documentos destinados
a los formadores de profesionales de la educacién y a los
decentes mismos 42, introduciendo como pilar el concepto de
género y proponiendo actividades diversas de sensibilizacion.

Los documentos también proponian reflexionar sobre los
mensajes transmitidos por los materiales didacticos usados

 cotidianamente en el aula. El a‘néli_sis critico de los libros de

42 Nos referimos; entre otros, al documento para docentes ya citado,
al manual destinado a formadores de profesionales en educacion:
Bonder y Morgade (1993), y a las diversas actividades resefiadas

" en: Bonder y Kator (1993). .
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lectura y manuales escolares era sugerido en varias activida-

des. Se proponia a los maestros una observacién cuidadosa:

de la cantidad de personajes masculinos y femeninos, las
actividades y papeles asignados, las cualidades asociadas con
ellos y ellas. Para los redactores de estos documentos, si bien
“es cierto que hay textos que escapan a la regla pero todavia
estamos lejos de disponer de materiales didacticos que refle-
jen la diversidad de estiles de vida actuales y aporten mode-
los innovadores para construir una sociedad basada en rela-
ciones de solidaridad, equidad y respeto mutuo entre los sexos.
(...) Sabemos bien que cuando los contenidos del curriculum

legitiman y jerarquizan ciertos modelos, ya sea de manera-

manifiesta o implicita, de hecho devaliian o inclusive niegan
la existencia de otros” (Bonder y Morgade, 1993, pag. 13).
La tarea del PRIOM no fue ni simple ni exenta de dificulta-

des. La cuestién del género despert6 una oposicién cerrada

de algunos sectores de la sociedad. Asi se puso de manifiesto
en relacion con la modificacién 'de los Contenidos Bésicos
Comunes {(CBC). En efecto, tal como dispuso el Consejo Fe-
deral de Educacién y Cultura, el diseno de los CBC fue el
resultado de un exhaustivo trabajo de consulta a distintos

. sectores de la sociedad. Al término de este trabajo, en no-

viembre de 1994, el Consejo recién mencionado, constituido
por ministros y secretarios de educacién de todas las provin-
cias y la Capital Federal, aproba por unanimidad la propues-
ta planteada.

En el mes de marzo del afo siguiente, la Iglesia Catélica

remitié al ministro de Educacién una serie de propuestas,
sefialando su objecidén a varios conceptos incluidos en los
CBC. Su pnnmpg fuente de preocupacién era la ausencia de
una referencia explicita a la capacidad del hombre de rela-
cionarse con Dios y la ambigiiedad de los conceptos de “gé-
nero” y “grupo familiar’. Haciéndose eco de estos reclamos,
el Consejo decidi6 revisar dichos contenidos, lo que desenca-
denéd la renuncia de varios de los técnicos que habian partici-
pado de la redaccién del documento original. Se desaté asi

_una polémica que trascendi6 el ambito estrictamente educa- .

tivo y recorrié -durante semanas las paginas de los principa-
les diarios.

— e
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Excede los propésitos del presente libro hacer una evalua-
cién de las modificaciones introducidas en la propuesta ori-
ginal producida por los técnicos. Pero, con relacién con el
tema que es centro de nuestro interés, vale decir que, tras las
idas y vueltas, andanzas y desandanzas, en el documento
Contenidos Basicos Comunes para la Ensefianza General Ba-
sica, de 1995, la perspectiva de géneéro fue incluida. Asi lo
revela la reiterada referencia a “los nenes y las nenas”, “los
alumnos y las alumnas”, “las mujeres y los varones” a lo lar-.
go de todo el texto y, mas explicitamente, en el “Bloque 1:
Persona” de “Propuestas de CBC de formacién ética y ciuda-
dana” se listan: “los roles asignados al varén y a la mujer” y.
“lo femenino, lo masculino, los nifios y las nlnas" (pags. 350-
351). :

En el ambito politico también se han producido transfor-
maciones. Desde los 80 las mujeres en la Argentina han to-
mado un rumbo del que sera dificil que se aparten en las
décadas venideras. Las Madres de Plaza de Mayo que, sin
experiencia politica anterior, en 1977 salieron a enfrentar a
la dictadura militar, marcan un hito. Su lucha por recuiperar
a sus hijos desaparecidos y lograr el castigo de los responsa-
bles se convirti6é en un simbolo de la amalgama entre el mun-
do privado y el mundo publico. También de la fortaleza'y
valentia de quienes habian sido tenidas como seres deblles vy
fragiles por naturaleza.

Desde el advenimiento de la democracia se instalaron en
el pais nuevos espacios institucionales destinados a las mu-
jeres en el ambito del Poder Ejecutivo Nacional. En 1984 se
cre la Direccién Nacional de Derechos Humanos y de la Mujer.
En 1985 la Argentina ratifico la Convencién sobre la Elimina-
cion de Todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer
que habian votado las Naciones Unidas unos afios antes. Ese
mismo ario se establecio el ejercicio conjunto de la patria po-
testad por ambos progenitores. Se modificé el régimen de fi-
liacién eliminando toda distincién entre hijos matrimoniales
y extramatrimoniales y de adopcién plena. También se otor-
g0 derecho a la pensién del conyuge en uniones de hecho. En
1987 se'cred la Subsecretaria de la Mujer. Ese mismo afio, la
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Argentina reconocié el divorcio vincular. Al hacerlo, estable-
ci6 ademas la igualdad de derechos para ambos conyuges y
eliminé las prerrogativas fundadas en la jefatura del hogar
del marido. También eliminé la antigua obligacién de la mu-
jer de convertirse en “senora de” al casarse, adicionando al
suyo el apellido de su marido. Por otra parte, establecié que
'la eleccién del domicilio fuera decidida en forma conjunta y
no sélo por el marido. :

Si bien el Régimen de Contrato de Trabajo, en 10 que res-
pecta a los contenidos relacionados con las mujeres trabaja-
doras, no ha sufrido modificaciones en los afios "90, ha habi-
do modificaciones puntuales introducidas por la Ley de Em-
pleo de 1991, entre ellas, la derogacion de la prohibiciéon del
trabajo noeturno. En 1992 se creé el Consejo Nacional de la
Mujer, encargado de aplicar la Convencién sobre la Elimina-
cién de Todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer.
En 1993 se reglamenté la ley de cupo femenino, votada en
1991, que establece que las listas de candidatos de los parti-
dos politicos deben incluir un minimo del 30 por ciento de
mujeres para los cargos de representacion. Un afio mas tar-
de, atendiendo a la falta de reconocimiento social y econémi-
co del trabajo de las amas de casa, se dispuso una modifica-
cién en el sistema de jubilaciones que les permite incorpo-
rarse voluntariamente a dicho sistefna en categorias menos
onerosas y, por lo tanto, méas accesibles que en el pasado. La
Constitucion argentina, reformada en 1994, reconoci6 la Con-
vencion antes mencionada y otorgd al Congreso Nacional fa-
cultades para promover las medidas que garanticen la igual-
dad de oportunidades, de trato y de pleno goce de los dere-
chos.

La Argentina suscribi6 el Plan de Accién formulado en oca-
sién de la Conferencia Internacional sobre la Poblacién y el
Desarrollo que se celebr6 en El Cairo en 1994. Alli, con la
participacion de mas de 180 paises, se establecié una agen-
da detallada para la igualdad de los géneros, la equidad y la
proteccion de las mujeres en el contexto del desarrollo eco-

némico que marcara el rumbo durante los proximos veinte -

afos. Uno de los capitulos del Plan se titula “Igualdad y equi-
dad entre los sexos y habilitacién de la mujer”. En él se esta-

:L\Q:as it
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)

‘blece la necesidad de que hombres y mujeres participen e

intervengan por igual en la vida productiva y reproductiva,
incluida la divisién de responsabilidades en cuanto a la erianza’
de los hijos y el mantenimiento del hogar. Para ello propone
insistir en la responsabilidad de los hombres respecto de la
crianza de los hijos y los quehaceres domésticos. También
tomar medidas para reducir la carga cotidiana de las respon-
sabilidades domésticas, que en su mayor parte recaen sobre
la mujer. Y en una seccién dedicada a las “Responsabilidades
y participacion del hombre”, se acordé que los gobiernos de-
ben promover y alentar la participacién del hombre y la mu-
jer.en pie de igualdad en todas las esferas de la vida familiar
y en las responsabilidades domésticas, incluida la planifica-
cion de la familia, la crianza de los hijos y las labores domés-
ticas. :
En otro capitulo, titulado “La familia, sus funciones, deré—
chos, composicién y estructura”, se reconoce que el rapido
cambio demogréafico y socioeconémico ocurrido en el mundo
provoco otros tantos en las modalidades de formacién de las
familias y en la vida familiar. Y se afirma que las ideas tradi-
cionales que rigen la divisién por sexos de las tareas domés- -
ticas y de las demandadas por la participacién en la fuerza
de trabajo remunerada entre los progenitores, no reflejan las
realidades y aspiraciones actuales dado que son cada vez mas
las mujeres que ocupan empleos remunerados en todo el
mundo. :

Estas son las transformaciones mas importantes que se -
produjeron en los comportamientos e ideas en relacién con
las mujeres en las Gltimas détadas. Nos preguntamos, en-
tonces, una vez mas, cudles son los mensajes transmitidos
en los libros de lectura de la escuela primaria argentina y en
qué medida resuenan al compas de los cambios ocurridos en
la sociedad.

Los textos

Cuando casi habiamos concluido nuestro anélisis de los
libros de lectura en circulacién en la década de los '70, detec-



138 CATALINA WAINERMAN - MaRIANA HEREDIA
tamos unos pocos libros publicados en los primeros afios de
los '80 cuyos contenidos ideacionales y estrategias pedagogi-
cas diferian sustancialmente de la mayoria en uso entonces.
Nos preguntamos si se trataba de una excepcién o si consti-
tuia el comienzo de un cambio. La lectura y analisis de los
nuevos libros publicados en los "90 nos llevo-a concluir que lo
que habia ocurrido a comienzos de los '80 no era tanto una
excepcion sino mas bien el comienzo de un cambio radical,
uno que vino de la mano de una modificacién sustancial que
se operd en el mundo editorial y también en las politicas edu-
cacionales del Estado.

Ya hicimos referencia a la transformacién de la industria
editorial, el ingreso de capitales extranjeros, la concentra-

cion de capitales, y también la absorcién por parte de la in--

dustria de funciones educadoras antes reservadas a la es-
cuela. También hicimos referencia a la reorientacion intro-
ducida por la Ley Federal de Educacién, el PRIOM, y la dis-
cusion de los Contenidos Basicos Comunes. Estamos en con-
diciones ahora de sumergirnos en el contenido de los textos.
Pero antes de abordar el anélisis, nos permitimos reiterar
algunas peculiaridades de estos libros “posmodernos” ya co-
mentadas en el Capitulo 1 a la hora de caracterizarlos como
productos culturales.

Los libros de los '90 se diferencian de los anteriores por el
predominio de la imagen sobre la palabra. Las ilustraciones,
que antes estaban subordinadas a las lecturas, vinieron a
ocupar un rol protagénico. El espacio concedido al texto ha
disminuido notablemente. Al mismo tiempo, los mensajes se
han fragmentado. La alternancia entre diversos géneros
estilisticos (noticias periodisticas, recetas de cocina, traba-
lenguas, cartas intimistas, anuncios publicitarios, historie-
tas) han complejizado un discurso en el que en el pasado
solian predominar extensas narraciones y pasajes descripti-
vos. Ademas, en muchos libros, la vida cotidiana ha dejado
de ser la tematica central para ser reemplazada por cuestio-
nes ligadas casi exclusivamente con las experiencias infanti-
les (juegos, amigos, fantasias) o por el mundo de los animales
y seres sobrenaturales. En este nuevo contexto, los mensajes
sobre el género, el trabajo y la familia son mucho menos fre-
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cuentes. Los textos no incluyen como hacian en el pasado
machaconamente, pautas normativas acerca de los toles de
género 43, Estas cuestiones merecen menos atencién. Y, cuan-
do la merecen, en modo alguno reproducen los transmitidos
hasta ayer, los mensajes se han modificado profundamente.
Es cierto que, como todo proceso de cambio, también en este
ambito se da de manera heterogénea, mientras algunas edi-
toriales cuestionan explicitamente los contenidos ideolégicos

. tradicionales otras evitan tomar posicién o, si lo hacen, asu-

men una actitud contemporizadora. Lo que 'si se da de modo
hegemoénico es un vacio: las prescripciones sobre las cuali-
dades y comportamientos asociados con el género han deja-

“do de formar parte del curriculum oculto de los libros de

lectura.de la escuela primaria argentina. Semejante afirma-
cién merece que echemos una mirada retrospectiva para es-
tablecer comparaciones con los periodos anteriores.

A diferencia de los vigentes hasta fines de’los ’70, los li-

bros de los 90 retacean cémentarios sobre las cualidades.

(fisicas, psicologicas, espirituales) de los’ personajes pero en
cambio abundan en describir sus acciones. En efecto; lo mas

notorio de estos libros en cuanto a la tematica del género es -

que no adjetivan a los personajes, es decir, nilas mujeres son
suaves, dulces, carifiosas, ni los varonesﬁs'on atrevidos, fuer-
tes e ingeniosos. No se les asigna cualidades ni capacidades
diferentes por naturaleza, sobre la base del sexo. Este hecho
va de la mano con.que rio transmiten de modo explicito un
modelo tinico de lo que es o debe ser una mujer o un varén.
Hay, inclusive, varios libros en los que-se plantea una re-

43 Tampoco lo hacen acerca de otros valores como 1s patrios, €l ho-
nor a los padres de la patria, a los simbolos, etc. Mientras en los
libros del pasade la presencia de los proceres era harto frecuente,
invadian las paginas de los libros ofreciendo gran variedad de mo-
delos con cualidades intachables, en los textos actuales ocupan un
lugar conspicuamente marginal. Muchas veces, sobre todo, en los
grados inferiores, ni siquiera hay texto, el “anexo patrittico” contie-
ne tan soélo figuras para recortar y pegar, sin ningfin tipo de infor-
macién. Las referencias, cuando existen, se limitan a breves bio-
grafias que resefian las principales contribuciones de cada préger,
en algunps casos intentando presentar una imagen humanizada
del mismo.
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flexion critica sobre la discriminacién a la que han estado
sujetas las mujeres o bien se destaca la importancia de la
solidaridad entre ellas como medio de alcanzar objetivos o
espacios que antes les estaban vedados.

Asi, en un libro para cuarto grado se narra una guerra de.
sexos que se desarrolla entre dos mitades de un cuarto ocu-
padas por una nifia rodeada de sus amigas, por un lado, y

por su hermano, junto con sus amigos, por el otro. Mientras -

las nifias juegan a las hadas, los nifios juegan a los mons-
truos. En esa ocasion

“lo que sorprendio6 [a los chicos] fue que las chicas,
las mujeres de al lado, fuesen capaces de inventar
hadas del mismo modo que ellos inventaban Ascos 'y
Monstruos. Creo que los pobres estaban convenci-
dos de que en el reino de al lado sélo se jugaba a ser
ama de casa. [...] diria que fue por eso que los varo-
nes empezaron a burlarse. Porque les dio rabia que
fuera tan interesante lo que sucedia del otro lado.

..La guerra entre varones y muJeres €s por envidia”
(Montes 1993, pag. 17).

En otro libro, esta vez para tercer grado, los nifios y las
nifias encuentran una lectura denominada “No somos
descartables” en la que se cuenta que maestros y alumnos
organizan una jornada contra la discriminacién de diversos
origenes, entre otras, la de género. El discurso es bien expli-
cito

“Durante muchisimos afios se pensé que la mujer no
podia ser médica, abogada, empleada de oficina, em-
pleada periodistica o fotografa. No podia hacer las
cosas que hacian los hombres. Ahora las mismas
mujeres han demostrado que son inteligentes y efi-
caces para realizar cualquier trabajo. Por lo tanto no
debemos decir: ‘Esa mujer no sirve para esto o lo
otro’. Los seres humanos no somos descartables”
(Calarco y otros, 1994b, pag. 113).

La lucha contra la sobrevaloracién de la belleza y el
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'Los trabajos de las mamés y de los papés
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sojuzgamiento de las mujeres y por obtener espacios

igualitarios con los hombres estd presente en “Uxen, la jirafita
rebelde” de un libro para primer grado.

“En una época muy lejana, las jirafas no tenian man-
chas como ahora. No sefior: eran amarillas, sedosas
y lisas. Los que si tenian manchas eran los jirafos.
Ellos eran tal cual como los vemos ahora. En realidad
todos nacian lisos por igual, los machos y las
hembritas. Pero las mamas jirafas no estaban nunca
al sol, ni dejaban a sus hijas pasear fuera de los luga-
res sombreados. En cambio, los varones podian an-
dar por donde quisieran. Claro que su piel se iba cu-
briendo de manchas marrones. Un dia nacié Uxen,
una jirafita muy hermosa. ...Cuando lleg6 el invierno
los jirafitos comenzaron a pasar el dia entero al sol,
acompariados de sus papas. En cambio, las jirafas y
las jirafitas tiritaban en la sombra hiimeda. ...Uxen
temblaba y daba saltitos para entrar en calor. Hasta
' que una tarde, mientras la mama estaba distraida
conversando con unas amigas, la jirafita eché a co-
' rrer hacia donde se encontraban sus hermanos. ...La
. mama la alcanz6 en medio del campito, alli donde el
sol hacia brillar las plantas y el aire era deliciosa-
mente tibio. ...Queria retar a su hija y ninguna pala-
. bra salia de su boca. Se sentia tan a gusto que lo
" tico que podia hacer era sonreir. Su marido se acerco
y le dijo que se apuraran a regresar a la sombra. Se lo
dijo en un tono fuerte, eon la voz bastante enojada.
La mama de Uxen bajé la vista con resignacion pero,
al bajarla, se encontr6 con la mirada implorante de
su hija que, en silencio, le decia: ‘No importan las
manchas, mami. Esta es la vida que vale la pena’. Y
. ninguna de las dos se movid. Las demas jirafas fue- .
ron acercandose poco a poco para ver qué era lo que
ocurria. Y a todas les pas6 lo mismo, no pudieron
regresar” (Kaufman, 1989, pags. 25-31).

En otros casos, se estimula en las y los alumnos la con-

ciencia de género mediante la comparacién del papel de la
mujer actual con el que le era asignado en el pasado. Es el
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caso de “Familias de una tierra lejana”, lectura de un libro de
Kapelusz para segundo grado En ella se cuenta de una abuela
japonesa quien, hablando con su nieta de costumbres de su
pais, le dice:

“Antiguamente, a las mujeres japonesas las educa-
ban para ocuparse solamente de la casa, del marido
y de los hijos. Cuando se casaba debia irse a vivira
"la casa de su marido junto con sus suégros. Tenia
que respetarlos, atenderlos y ser siempre amable con
ellos. Debia levantarse temprano y acostarse tarde.
Durante todo el dia se ocupaba de las tareas del ho-
gar. No podia ir a lugares puiblicos antes de cumplir
los 40 anos. Entonces el momento de la comida era
muy importante para los japoneses. Las mujeres de-
dicaban mucho tiempo en la preparacién de los ali-
mentos. En la actualidad, esa costumbre esta cam-
biando. Yoko piensa que la'vida que llevan las muje-
res de su familia es muiy'diferente.” [Al pie de Ia pagi-
na el texto propone la siguiente actividad: “Preguntale
a alguna abuela como educaban a las nifias cuando
ella era chica. Anota en qué es diferente a la educa-
cién' que reciben las nifias ahora. Compara tus res-
puestas con las de tus compaiieros.”] (Gtierzoni de
Garcia Lanz, 1996, pag. 207.)

Ademas de las cualidades y capacidades asignadas a unas
y a otros, también en los libros mas recientes se modificaron
las conductas que desarrollan mujeres y varones. En estos
libros coexisten modelos tradicionales con nuevos modelos.
Asi, las mujeres lavan los platos, cuidan a sus hijos, cocinan,
hacen las compras, y ademas salen a trabajar, manejan au-
tos, viajan y practican deportes. No se trata sélo de la incor-
poracién de nuevas actividades smo también'del nuevo sen-
tido que cobran las tareas en el hoga_r El trabajo doméstico
con frecuencia no aparece como una carga pesada y rutina-
ria, cuyo principal significado es la entrega generosa y desin-
teresada hacia los demaés, sino como un ambito donde tienen

- lugar el placer y la fantasia, un ambito valioso en si mismo.

Las abuelas (como imagenes femeninas mas ligadas con lo
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doméstico) son, muchas veces, quienes inician con los nifios
en el descubrimiento de este mundo magico.

Ahora, cuando las mujeres salen a trabajar, encuentran
en él una fuente de nuevas experiencias y de realizacién per-
sonal. No lo hacen sélo como respuesta a’la extrema necesi-
dad derivada de la desocupacion o de la muerte del cényuge,
como era el caso en los libros de lectura en uso hasta fines de
los '70. Mientras las mujeres salen a trabajar, algunos de los
varones adultos cocinan, hacen las compras y se ocupan del
cuidado de los ninos.

En suma, entre los varones siguen predorrunando los TO-
les publicos y productivos y entre las mujeres los repro-
ductivos, aun cuando algunos de entre ellos incorporan acti-
vidades domésticas y muchas de entre ellas incorporan acti-
vidades laborales. Pero lo interesante es que en la mayoria de

los textos los nifos y las nifias comparten los mismos juegos .

y las tareas domésticas. Entre los personajes infantiles se
asiste a una redefinicién de lo femenino y lo masculino de
mayor escala que entre los adultos. Es usual encontrar lec-
turas cuyas pequeias protagonistas dan muestras de valen-
tia y firmeza, si bien con sus propias armas.

Tal el tema de “Clotilde y el dragén”, lectura del libro Las
Estaciones 1, obra colectiva de Editorial Santillana,

“El rey la recibi6é con alegria porque le encantaban

las chicas valientes, y le dijo: ~Te daré una oportuni-

dad aunque no veo tu espada. —Sefior, mi arma es
esta flauta —contestd Clotilde, mientras la hacia so-

nar suavemente. Sin dejar de tocar la flauta, Clotilde
llegé hasta el lugar donde el dragén dormia..
Dulcificado por la musica, el dragén volvio a mxrarla

y la abraz carifiosamente con su cola” (Mérega, 1995,

pag. 145). o . _

La inteligencia y la curiosidad dejan de ser atributos ex-
clusivamente masculinos, como en el caso de la nifia creativa
y curiosa que nos muestra Quién fue? Desde las pagmas de
Sélo para chicos 2, :

“Soledad era una nena muy especial. ...No sélo usa-
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ba ropa co6moda, coleccionaba lupas, llevaba un gra-
bador en la mochila, sacaba fotos en cualquier parte,
caminaba muy despacito para que no la escucharan
llegar. También, veia muchisimas peliculas de sus-
penso, leia manuales de detectives, se comunicaba
con sus amigos con mensajes en clave, encontraba
siempre lo que se perdia. ¢Por qué hacia todo esto?
Porque Soledad queria ser detective” (Calarco y otros,
1994b, pags..196-197).

Asi como las nifas adquirieron cudlidades y comporta-
mientos previamente exclusivos de los varones, el temor y la
debilidad, antes privativos de las nifias, ahora se muestran
también entre los niflos. Pero quizas uno de los hallazgos

'mas notables en los libros actuales es la redefinicion de los

juegos. En el pasado, éstos estaban fuertemente segmentados
genéricamente. En su funcién de agentes de socializacion,
anticipaban los roles que serian desempeniados mas tarde en
la vida adulta. En los libros de hoy, las muriecas y los autitos
brillan por su ausencia. Practicamente no hay lecturas en las
que nifas y nifios jueguen por separado, y cuando las hay,
no aparecen desempefiando actividades segregadas como
masculinas o femeninas. Unos y otras patinan, se trepan a
los arboles, van de campeimento, juegan con los jueguitos
electrénicos, simulan una nave espacial con una computa-
dora, arman un noticiero, y también cocinan, t1enden laropa
o hacen la cama.

En suma, las tradicionales diferencias entre muj €r "y va-
rones se han hecho menores: ambos se desempefan ‘en mitil- .
tiples ambitos de acci6n, en ambos coexisten la fortaleza y la
debilidad, la racionalidad y la emotividad, ambos combinan
roles productivos y reproductivos, aunque manteniendo los
varones el liderazgo de la produccion y las mujeres el de la
reproduccién. ' 7

También en el interior de la familia los nuevos libros acu-
san cambios. Las mujeres incorporan a su rol reproductivo
funciones productivas y ptblicas; ellos, a su vez, incorporan -
a su rol productivo, si bien mas lentamente que ellas, activi-
dades reproductivas. Los papeles asignados en los libros a
las madres y padres muestran esta redefinicién de manera
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Las nenas y'los nenes jﬁegan juntos ' Nenas y nenes ayudan por igual

Juan explica e} juego: uno soré el
doctor (sl es nena serd la doctora), otra hard de
‘enfermera, otros de pacientes, y uno de - :
farmacéutico (claro que si es nena serd : 4
farmacdutica); los pacientes deberdn inventarse
enfermedades, la enfermera los hara pasar, el
doctor los revisard y hara las recetas y el
farmacéutico les venderd las medicinas.

i Tomamos el té?
B | [~TERMINARON-DETONA

Los NENES 2
ME AYUDARON., 4

¥ ASUNTO 4
% TERMINADO. S

platos, .

TMustracion arriba y texto de Luciana, Juan y Copete 2, pdg. 77; abajo - ’ Hu,straci.ones arriba de El bosque de papel 1, pdg. 79; abgjo de Sélo
de Sélo para chicos 1, pdg. 99. para chicos 2, p ag. 182.
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La distribucién de roles en la familia

La familia anuela 8s muy.orgamzada
¢Vamos a imitarla?

' ¢ Convergd, con mfamin.a y
completd la tabla.

I« Rountte con tus compafieros.
f 1.oan 1a tabls de oada uno y oompdrenlas.

Husiracién de Solo para chicos 2, pag. 188.

e

4
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rﬁuy clara. La mayor parte de las madres participan del mer- »
cado de trabajo, aunque tengan hijos pequenos. Una es pro-
fesora de musica, otra concertista, aquélla es agente de tu-
rismo, ésta es modista, otra fabrica churros para vender, una
es arquitecta y otra correctora de pruebas. Aunque se han
incorporado activamente al mercado de trabajo, mantienen
su liderazgo en las actividades domésticas (cocinar, hacer las
compras, lavar y acomodar la ropa) y del cuidado de los ni-
fios (los ayudan en sus tareas escolares, les leen cuentos,
tratan de ayudarlos con sus problemas, salen de paseo con
ellos).

A pesar de estos cambios de roles en el espacio publico, no

se ha producido una redistribucién del trabajo en el hogar
enire los conyuges, tampoco entre ellos y sus hijos. Como
hasta los '70, los varones ejercen de una manera mds activa
la paternidad que la domesticidad: comparten tiempo con sus
hijos, los ayudan a vestirse, participan en las reuniones es-
colares, los llevan de paseo, les hacen conocer su lugar de
trabajo, etc., pero no lavan los platos ni cocinan ni limpian la
casa. :
La dlstrlbucmn de los roles en el hogar es, sin embargo
tema de reflexién en varias ocasiones entre los textos de las
cuatro editoriales analizadas. En uno de ellos se alude a que,
como ambos progenitores trabajan fuera de la casa, es nece-
sario que cada uno de los miembros colabore con las tareas
de dentro del hogar (Migliora de Weiss, 1994, pag. 14 de
Kapelusz). En otro se propone que la familia disefie un plan
de distribucién del tendido de la mesa, del retiro de la mis-
ma, del lavado de los platos y de otras actividades entre los
varios miembros (Calarco y otros, 1994b, pag. 188, de
Santillana). Bajo-el titulo “Para una buena convivencia, todos
colaboran”, Estrada presenta (en el libro Exploradores de
1996¢, pag. 76) a sus lectores un cuadro de tareas para que
los chicos marquen qué hace la mama4, el papa y ellos mis-
mos. Finalmente, en un libro de Aique, se exponen las vicisi-
tudes de un grupo familiar en el que la mama arquitecta, tras
ganar un concurso para construir un edificio en una ciudad
cercana, sale de viaje por una semana. Y
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Lo que ha cambiado considerablemente es la participa-
cién de los nifios y de las nifias en las tareas del hogar. Si
hasta los 70 las nifias jugaban “a la mama” barriendo con su
escobita o acunando a la muieca, y los nifios ayudaban a
sus padres en tareas que demandaban fuerza e ingenio, en
los 90 niflos y nifias, casi por igual, no juegan sino que ayu-
dan en las tareas domésticas cocinando, tendiendo sus ca-
_mas, poniendo la mesa, colgando la ropa. Una serie de ilus-
traciones de Pedro-Viejo Garcia y otros (1996d), muestra a
varoncitos. tendiendo la cama, haciendo dormir a un bebg,
preparando el desayuno, lavangdo los platos, lustrando los
zapatos y a nifias comprado el pan, pasando la aspiradora,
poniendq la mesa. Las ilustraciones sirven a un ejercicio que
pide a los alumnos sefialar “los trabajos de los que te
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“Sin la mama en casa, el papa de Joaquin no sabia

qué hacer primero: un poco barria, otro poco pelaba
papas, otro poco ponia ropa a lavar, regaba las plan-
tas, sacaba liendres de la cabeza de sus hijos. Claro,

ademas tenia que trabajar dando sus clases. De modo .
que el segundo dia decidié pedir ayuda. Mas que ayu- -
da pidi6 socorro. El papa nombré a Joaquin ayudan- -

te namero 1, y al hermano, ayudante namero 2. Y

ahi empez6 el lio: los chicos tuvieron que aprender a

secar platds, a preparar la mesa, a hacer las camas,
a guardar laropa... Cuando la mama regresé del via-
je de trabajo, no podia creer cuanto habian cambia-
do en esa semana” (Goldberg, 1995, pags. 200-202).

responsabilizds en tu casa” (pag. 60).

No sélo la divisién del trabajo ha camblado También la
autoridad paterna en la familia parece dar paso a patrones
mas abiertos y participativos, En un libro de Aique, para se-
gundo grado, desde la lectura titulada “Curiosidades” se in-
vita a los pequefios lectores a sorprenderse con la orgamza-'

cmn de las antiguas familias romanas.

“La palabra famﬂia deriva de la palabra latina, fafnulus
_que quiere decir siervo. Un siervo es alguien que tie-

ne que obedecer siempre, siempre. El padre, que en .
" latin se dice pater, era quien ordenaba. El padre ca-

a
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- saba a sus hijos: cuando tenia una cierta edad, el
padre elegia a una mujer para su hijo varén o Gn
hombre para su hija mujer. Y no le preocupaba de-
masiado si los novios se querian o no. Las mujeres,
cuando se casaban, ya no tenian que obedecer al
padre sino al marido, que era el nuevo pater de esa
nueva familia” (Bogomolny y de Cristoforis, 1994a,
pag. 11). :

Junto con relaciones mas igualitarias se estimula el res-
peto por la diferencias en el seno del hogar, como en una
lectura para primer grado que muestra de este modo las di-
ferencias entre los padres de la protagonista:

“Cada vez que vamos de paseo al campo, mama y
papa tienen la misma conversaciéon: mamé habla de
todas las ventajas de vivir al aire libre, y papa, de lo
bueno que es vivir en la ciudad. Cada cual tiene sus
opiniones. ...El domingo pasado, después de cargar
un montén de cosas en el auto, logramos salir de
casa rumbo al campo y a los pocos metros de haber
entrado en la autopista, nos metimos en un embote-
lamiento. Papa lo tomé con tranquilidad, pero mama
estaba tan alterada que hubiera ido caminando has-
ta el lugar del picnic. Después de viajar en carava-
na... legamos al campo. Pero el lugar que habia ele-
gido papa estaba bastante lleno de gente, entonces
mama le pidié que buscaramos un lugar mas tran-
quilo... Nosotros disfrutamos de lo lindo con mama4,
revolcandonos por el pasto, observando los insectos,
buscando nubes en forma de dragon y escuchando
los pajaros. Cuando volvimos al lugar donde habia-
mos dejado a papa, lo encontramos dentro del auto,
con la radio encendida y leyendo el diario, como cual-
quier domingo en casa, en la ciudad. ...Si sefior, en
mi casa cada cual tiene sus opiniones. Y cada cual
puede cambiarlas también cuando le plazca.” [Al pie
de la pagina se pregunta: “squé pasa en tu casa?
¢ Tienen todos la ' misma opinién siempre o nunca se
ponen de acuerdo?”} (de Pablo, 1996a, pag. 117).
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En los libros del pasado, la familia de tipo nuclear, forma-
da por padres e hijos, era la protagonista casi exclusiva. Aqui
y alla aparecia algiin hogar extendido en el que un abuelo se
sumaba al grupo casi siempre constituido por el papa, la
mam4, la nena y el nene. La ausencia de uno de los progeni-
tores era excepcional y despertaba, en general, comentarios
apesadumbrados.

¢Cuanto reflejan los libros en uso en la actualidad la ver-
dadera revolucion que esta ocurriendo en las formas de vivir
en familia desde hace una década? Sobre un fondo en el que,
como en la realidad, el “modelo” de la familia es el nuclear,
para algunas editoriales ha dejado de ser el nico. En sus
lecturas plantean abiertamente una definicién mas amplia,
capaz de incorporar modelos familiares alternatlvos -inclu-
yendo en sus historias estructuras diversas.

.Asi, aparecen familias monoparentales formadas por ma-
dres que conviven con sus hijos pero no con un coényuge,
familias ensambladas producto de segundas uniones de la
madre o del padre conviviendo con hijos de sus primeras
uniones, familias con hijos adoptados, cényuges separados,
etc. A la hora de proponer una definicién de familia menos
restrictiva, los autores coinciden en poner el acento en el afec-,
to. : '

En un libro para primer grado, se lee

“Matias, Manuela, papd y mama forman una familia.
Pepe y su mama son una familia. Ema y sus tres
hijos son una familia. Cada familia es diferente de
las demads, pero todas tienen algo en comun: el cari- -
fio” (Miranda de Lareo, 1994, pag. 42).

En otro libro, esta vez para tercer grado de Aique,"en una
lectura titulada “Cada familia una historia”, se dice que

“No hay una familia igual a otra. Siempre que al-
guien nos quiera y nos cuide tenemos una familia.
Hay familias chiquitas y familias grandes. Hay fami-
lias que viven en distintas casas y otras que viven en
una sola. Hay familias que comparten la casa conlos
abuelos. Hay familias con papa y mama y otras que
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sélo tienen mama o sélo tienen papa. Hay familias
en las que el papa y la mama no viven juntos. Hay
familias con hermanos que no viven en la misma casa.
Hay familias que adoptan hijos de otras familias y
los crian como propios” (Bogomolny y Cristoforis,
1994b, pag. 16) '

Y luego se anade que

“Ademas del nombre, el bebé tiene un apellido, que
es el apellido de su familia. Puede ser el del pap4, el
de la mama o el apellido de los dos. Cada uno nace

" con sus propios nombres y su propia historia” (pag.
17).

En la misma serie de Aique, ahora para segundo grado, se
reiteran estas ideas

“Cada familia es un mundo’. Hay familias chicas y
familias grandes. Algunas tienen hijos y otras no.
Algunas adoptan hijos de otras familias para cuidar-
los, quererlos y educarlos como hijos propios. Los
miembros de una familia muchas veces viven en la
misma casa. Pero aunque vivan en casas diferentes,
" igual forman parte de la familia...
Muchas parejas estan juntas toda la vida. Otras no,
porque los esposos se separan 0 porque se muere
uno de los dos. A veces, los papas o las mamas for-
man una nueva pareja y se vuelven a casar. La nue-
va esposa del papa o el nuevo esposo de la mama
también forman parte de la familia. Todos los hijos
de los papas son hermanos entre si” (Bogomolny y
Cristoforis, 1994a, pags. 7-14).

En una lectura para tercer grado de Kapelusz (Calarco,
Castillo y otros, 1994c¢) se relata la vida de tres hermanos
que viajan fin de semana por medio a visitar a su padre quien,
desde que se separd de su esposa, vive solo en una chacra.

En suma, lo que estos textos mas aggiornados dejan claro
es que hay diversidad de modos de vivir en familia, y que lo
que define a una familia no es la residencia en comin sino el
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Todos son de la famila

el carifio.

La familia

Matias, Manuela, papa
¥ mamd forman g
familia,

Pepe y su mamé son
una famoilia.

Ly sus tres hijos
son una familin,
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Ilustracwn, arriba de El bosque de papel 1, pag. 42, abcyo y texto de El

trébol azul 2, pag. 9.
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Los varones y la paternidad .

155

Ilustraaones arriba deEl trébol azul 1mc1al pag. 201; abcyo deLuciana,

Juan y Copete 1, pdg. 25.
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hecho de ser el lugar donde los miembros encuentran carino
y proteccién. La diversidad refleja la realidad de la. familia
actual, lo que revela que, al respecto, algunos de los libros de
lectura actuales, a diferencia de los vigentes hasta fines de
los '70, son espejos mas realistas de la sociedad en la que
viven y crecen sus lectores. '

Tras preguﬁtarnos por los mensajes transmitidos sobre el

género, la dinamica y la estructura familiar, podemos cen-
trarnos ahora en la imagen transmitida sobre el mercado de

trabajo. Hemos visto que las madres que trabajan forman .

parte, en los libros de lectura de los '90, de un ejé.rcito de
mujeres que se han incorporado al mercado de trabajo.. Tam-
bién en este sentido los libros de lectura de estos tlerr{pos.
reflejan mas fielmente la realidad que los vigentes hasta fln.es
de los '70. Asi, si entonces los libros mostraban s6lo una mujer
trabajadora por cada tres varones trabajadores, la propor-
cién creci6 de una a dos en los actuales. o
La maestra, el personaje que otrora llenara las p?gmas. de
los libros de lectura de la escuela primaria, hoy es s6lo objeto
de breves.menciones menos centradas en sus cualidades y
virtudes (como en el pasado) que en su desempe'r'{o laboral,
enfrentando los problemas del aula o la organizacion del tra-
bajo, es d_écir, desde una mirada mas profesionau.l que voc.a—
cional. Es un personaje secundario de las historias que tie-
nen a la escuela como escenario. Coexisten en su presenta-
cién dos modelos: el tradicional, que destaca su imagen ma-
ternal (la “segunda mama”), y uno nuevo, que destaca su rol

profesional ligado con la ensefianza, pero ahora a través de la

diversién, ¢l juegoy la simpatia. En general ha desaparecido
la imagen sacralizada del pasado reemplazada por otra ple-

namente humanizada. L
Nada mas ilustrativo de este afan desacralizador que esta

sorprendente lectura incluida en un libro de Kapelusz para.

segundo grado, En ella se enumeran bajo el titulo “Un maes-
tro” las siguientes actividades

“Hace la comida..., limpia la casa..., cuida a sus hi-
jos..., estudia para saber cada dia més..., cuando pue-
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deé, también pasea y se divierte..., escucha musica,
lee y quiza sepa bailar... Come, duerme, se enferma,
llora, se enoja y se rie... y ademas... Comparte mu-
chas horas al dia con nosotros, jGracias!” (Eggers
Lan y Viggiano Marra, 1997, pag. 199).

El magisterio no es la principal fuente de actividad laboral
de las mujeres en estos libros. La educacién, incluyendo ade-
mas de las maestras a las directoras de escuela, los profeso-
res de musica, de inglés y de educacion fisica, compite palmo
a palmo con las artes y el espectdculo en dar ocupacién a las
mujeres que integran el grupo de las profesionales y técni-
cas, uno que concentra mas de dos tercios de los personajes
femeninos que trabajan. El sector terciario es el que reune la
mayor cantidad de mujeres que trabajan, reflejando de este
modo la creciente terciarizacion de la fuerza de trabajo feme-
nina. Los cambios no alcanzan, sin embargo, a los roles de
direccion, no hay entre los personajes femeninos una sola
gerente, administrativa o funcionaria, con categoria directi-
va. :

También los personajes masculinos estan concentrados
en el sector terciario, especialmente entre los profesionales y
técnicos y entre los vendedores. La presencia de obreros y
artesanos es minima, aunque casi duplica a la de agriculto-
res. En suma, como entre las mujeres, los trabajadores varo-
nes se han terciarizado a expensas de los trabajadores del
sector primario que disminuyeron de modo conspicuo, mu-
cho més atin que los obreros y jornaleros del sector secunda-
rio.

Es digno de destacar que el trabajo como actividad perdié
la primacia que tenia en los libros vigentes hasta fines de los
"70. No aparecen, como antario, el cartero, el bombero, el
guardian de la plaza o el vigilante, servidores publicos cuya
labor era enaltecida y presentada machaconamente como
modelo a los alumnos que transitaron las aulas década tras
década a lo largo del siglo. La ausencia se suma a otros va-
cios de modelos normativos explicitos en esta literatura.

En pocas palabras, tanto entre los personajes femeninos
como entre los masculinos de los libros de lectura de los pri-
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" meros grados de la escuela primaria actual, el sector-tercia-

rio es el mas popular. Los productores de bienes prirrl.a}rios y
los obreros industrialeés apenas merecen alguna afcencmp. En
- cambio sobresalen los personajes de la TV y del espectaculo.

Como ocurria hasta fines de los '70, y como ocurre en larea- -

lidad, los varones trabajan en una gama de actividades mu-

cho méas amplia que las mujeres. Dicho de otro modo, no sélo

son proporcionalmente mas los varpnes que trabaj a,n que .las
mujeres que lo hacen (aunque menos que en ‘los 70) sino
que, ademas, ellos acceden a un espectro mas variado de
ocupaciones que ellas. Unas y otros se c_oncentr_an ent.re los
profesionales y técnicos, ocupaciones que requicren nlyeles
educativos elevados. Entre ellos el mundo del espectaculo
ocupa el primer lugar en popularidad, entre éllas el seg.u_ndc').
El hecho sugiere que, en el ambito de estos libros, las identi-
dades sociales no se generan hoy en el mundo de.la produc-
cién sino en el del consumo. A la ausencia conspicua de cual-
Quie_r reflexion acerca del trabajo como actividad, se suma _la
‘preeminencia que se da al ocio. :

Capifulo 6

REFLEXIONES FINALES

El motivo de esta obra fue indagar los mensajes transmiti-
dos a lo largo del ultimo siglo por los libros de lectura de la
escuela primaria argentina a los futuros ciudadanos y ciuda-
danas en relacién con el trabajo y con la familia desde una
perspectiva de género. En esta recorrida hemos identificado
un punto de inflexién que se produjo entre fines de los 70/
comienzos de los '80 y los '90. Ese punto marca dos momen-
tos, dos posturas ideacionales bien diferentes respecto de los
mensajes que estudiamos, y también dos concepciones edu-
cativas radicalmente diferentes. =~

Desde comienzos del siglo, afio tras afio y década tras dé-
cada hasta llegar a los 70, los libros socializaron a los alum-

‘nos de la escuela primaria en las mismas ideas: las mujeres

y los varones son seres cuyas esencias son radicalmente di-
ferentes en obediencia a un orden natural inmodificable que

~ hace de ellas criaturas débiles, suaves, dulces, afectivas, de

buen corazén, pasivas y temerosas, y de ellos fuertes, inteli-
gentes, rudos, creativos, activos y arriesgados. Por su natu-
raleza, ellas aparecen destinadas a servir y a valorizarse a
través de los demas; ellos, a conducir, ellas a reinar en la
esfera de lo privado, ellos en la de lo publico. Tales caracte-
risticas se reiteraban en los nifios y en los adultos, en los
seres comunes y en los excepcionales que servian de mode-
los y se reiteraban en los juegos, en la vida cotidiana y en las
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hazainas de quienes plasmaron la historia politica, militar, -
social, artistica y cientifica de la sociedad. o
La manera de vivir en familia era una sola: la mama, el papa,
el nene y la nena. Cada cual en ella conocia claramente sus
deberes, éstos eran diferentes y no se mezclaban. En €l hogar, /
a ellas les cabia la misién de ser madres y esposas, a ellos lade
proveer a su sustento. Tanto ellas como ellos eran madres y
padres asi definidos a ti€mpo completo. Ni ellas salian a traba-
jar ni ellos participaban del cuidado de los hijos y €l hogar.
Las pocas mujeres que, por ausencia de un hombre, debian
salir a trabajar lo hacian movidas por la imperiosa necesidad
econdémica. Eran viudas pobres con hijos, para quienes el tra-.
bajo representaba un duro sacrificio, una pesada carga que
Tlevaban a cabo en condiciones. de extrema miseria y de extre-
mo sufrimiento. Ellas ganaban el sustento de sus familias como
sirvientas, lavanderas, planchadoras 0 costureras. Pocas es-
capaban a este cuadro; eran las agricultoras, cuya vida simple
en ese paraiso terrenal que es el campo, en contacto con la
naturaleza, las convertia en seres eternamente felices y eran
las maestras a quienes en verdad no se veia como trabajado-
ras sino como mamaés sustitutas en los hogares sustitutos que
son las escuelas. El trabajo extradoméstico, actividad que aparta
de las tareas de madre, esposa y ama de casa era, para las
mujeres que no podian evitarlo, una dura obligacion, jamas
un derecho, jamas una posibilidad de realizacién personal. Para

“ellos, en cambio, el trabajo era un derecho y un deber. Ellos

iban contentos a cumplir con las mil y una ocupaciones que la
sociedad necesitaba y valoraba: policia, herrero, bombero, car-
pintero, zapatero, barrendero, médico, dentista, etcétera.
Sélo una denodada busqueda verdaderamente detectivesca
nos permitio descubrir algunas tonalidades que matizaban
aqui y alla este nticleo monopélico de las ideas contenidas en
los textos leidos por los alumnos de la escuela primaria ar-
gentina a lo largo del siglo. Una de tales tonalidades, mas
aparente que real, s€ destacé a mediados del siglo. En los
libros “peronistas” _inusualmente realistas en cuanto dieron
alguna cabida a la vida cotidiana y no sdlo la de las familias
- de clase media sino también la de las de clase obrera— se
reconocia manifiestamente la capacidad de las mujeres para
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d.esempeﬁal_‘sé en la vida politica (como electoras) y se men-
(Elonaba su incorporacién a las filas de los trabaj adores. P :
éste era s6lo un matiz declarativo. A pesar de lo que se d i,
en los hechos en estos libros no eran mas las mu'eresema,
trabaj.aban en los libros “preperonistas” vigentes erJl los r?uf-:
mos tiempos. Las pocas que si trabajaban, con excepcién d .
la obrera industrial, estaban insertas en la misma restrin 1fi
da gama de ocupaciones tan poco calificadas como las qie
?parec?lan en esos otros textos. También en los libros

peronistas”, como en las paginas de sus predecesores y en
las de sus seguidores, las mujeres de fama (personajes mo-
delos‘) eran celebradas por sus cualidades humanitarias y su
sensﬂ).ilidad social, es decir, por sus rasgos “esenCialmZnte
fem.emnos", antes que por sus logros cientificos, artisticos o
sociales. El ejemplo paradigmatico es Eva Perc‘)n’ presentada
como una mezcla de madre universal y de figl’lra celestial
cuyo hogar era la patria y sus hijos el pueblo.

Qtfas de las infrecuentes tonalidades que se apartabaﬁ

del nupleo duro de las ideas que detectamos, éstas si reales
las encontramos en los libros de los '70. Por un lado, a algu:

“nos (pocos) personajes femeninos se les atribuian cualidades

“mascqlinas“: heroismo, inteligencia, creatividad. Por otro
aparecian algunas mujeres casadas (no viudas) y con hi'os, |
que estaban en el mercado de trabajo. Ademas, las (poc—:is)
mujeres que trabajaban no lo hacian en el Clir;la de sufri-
mlento,. miseria y sacificio en el quelo hacian sus congéneres
de comienzos y mediados del siglo. No aparecian entre éstas
co.mo. n?ptivacic‘)n'la extrema necesidad econémica, como a
principios y.a mediados de siglo; tampoco el deber' el dere-
01.10 0 el placer, como entre los varones de todos los’tiem 0s
Sl‘ bien estas mujeres seguian concentradas en un mgnor'
nEmero- de ocupaciones que los varones -en general exten-
sién del rol doméstico—, algunas pocas las habia ocupada:
actividades modernas como en el caso de una periodri)sta iflrall
azafata; una locutora y una astronauta. Es digno de r,mtar
que en estos textos mas recientes por vez primera aparecie-
ron casos de mujeres trabajadoras de qui€nes se elopiaba 1
cualidad, la creatividad social de sus tareas, todo lo cuil h ta
entonces habia sido privativo de los personajes masculirellcs)sa



162 CATALINA WAINERMAN - MARIANA HEREDIA

Llegados a los '90, los mensajes de algunos ejemplares de

este instrumento pedagégico al servicio de la agencia de im-
posicién cultural, que es la escuela, han cambiddo radical-

mente. El cambio se habia preanunciado a fines de los 70 y
comienzos de los '80 de la mano de una editorial joven, que
habia introducido en sus equipos a profesionales universita-
rios venidos del campo de las letras y de la educacion. Algu-

nos, si bien atin no todos, de los libros de hoy han incorpora- -

do definitivamente el concepto de género, uno que alude a las
oportunidades diferentes que ha construido la sociedad para
los seres humanos por el solo hecho de haber nacido de uno
u otro sexo, mujer o varén. Han incorporado modos de vivir
en grupos familiares diversos, entre los cuales el modelo de
mamad, papa y los dos hijos ha pasado a ser s6lo uno de los
modelos, el nuclear. En estos libros lags mujeres adultas han
hecho un cambio gigantesco. Tienen iniciativa, comparten
con los varones caracteristicas de racionalidad, inteligericia y
coraje. Han salido masivamente a trabajar, aun cuando sean

madres de hijos pequefios. Ya no son el hada buena, incan- .

sable, todopoderosa, comprensiva mas alla de todo limite,
que goza lavando platos y limpiando la casa. Ahora son agen-
tes de doble jornada, que han abierto su vida al mundo, a
costa de muchas mas exigencias. También los nifios y las
- nifias han cambiado mucho. Participan de los mismos juegos
y hasta de las mismas tareas hogarefias preanunciando una
vida adulta en la que las oportunidades serdn mas similares
para ambos. La distancia entre la vida de los libros de lectura
y la realidad social se ha acortado.

La ruptura de la letania secular que tuvo lugar entre fines
de los '80 y comienzos de los '90 fue mas tarde reforzada e
.institucionalizada por el Estado con la inclusién en los Con-
tenidos Basicos Comunes de la perspectiva de género, a par-
tir de 1995. La casi totalidad de los libros publicados antes
de 1995, de entre los que analizamos, ya mostraban esta rup-
tura.

Como dijimos reiteradamente, abordamos el estudio de los
libros de lectura situandonos en el extremo emisor, mirandolos
como soporte material de los mensajes del sector del Estado,
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que maneja y controla la educacién. No nos propusimos mirar- .
los como instrumento pedagdgico; sin embargo, al llevar a cabo
nuestro estudio, nos tropezamos con hechos de tal contun-
dencia en este Gltimo sentido que no pudimos soslayar el tema
y dejar de dedicarle algunas reflexiones. Estas aluden a la na-
turaleza de este instrumento en los dos momentos que identi-
ficamos en lo que va del siglo antes de y a partir de los "90. _
Antes de los 90, el hecho mas notable que descubrimos .
en los libros de lectura fue la inmutabilidad de sus mensajes
ideacionales, lo que significé arrojar luz sobre el mecanismo
de “socializacién esquizofrénica” que han fomentado en va-

- rias generaciones de escolares, una que daba una “imagen

escolar” muy disparada de la “imagen real” de la sociedad. A
partir de los '90 el descubrimiento fue muy otro: el de la eli-
minacién radical de la funcién de transmisién explicita de
valores, sea respecto de la moral, del trabajo, del ahorro, de -
la familia o de la patria, a cambio de la entronizacién del
entretenimiento, del ocio, de la diversién, es decir, de la ética
del placer. Si antes de los '90 nos sorprendié que los libros de
lectura siguieran contando que “Mama amasa la masa”, aun
cuando los nifios ya no las vieran amasando pero si com-
prando la masa en las casas de pastas y en los supermerca-
dos, ahora nos sorprendi6 la desaparicién del elogio a valores
fundamentales de los seres humanos como personas y como
ciudadanos. La inmutabilidad de las muchas décadas ante-
riores a los '90 nos llevo a reflexionar acerca de los efectos
que podia tener sobre los nifios una negacién del cambio tan
a contramano de la sociedad en la que se criaban. También

' nos movib a la reflexién el reemplazo de los valores morales

que fomentaban los de antes de los '90 por el culto al entrete-
nimiento y la diversién que fomentan los que los siguieron,
inspirados en las historietas y los videoclips, que privilegian
la imagen por encima y en reemplazo de la lectura de textos.

La casi total inmutabilidad de los contenidos ideacionales,
transmitidos a lo largo del siglo antes de los 90, revela la falta
de adecuacién que aquejaba a estos instrumentos pedagogi-
cos para cumplir su fin explicitamente formulado de “prepa-
rar para la vida". Evidentemente esta herramienta pedagégica
era inadecuada para colaborar en la insercién de los futuros
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adultos en la sociedad. ¢Era inadecuada? Si, en la medida en
que no acompafaba a los cambios sociales, no en la medida
en que su real objetivo fuera retardar tales cambios sociales.
Porque es evidente que el mensaje basico que estos textos han
trasmitido durante casi todo el siglo a los nifios que transita-

" ban por la escuela primaria argentina era uno que presumia

la existencia de diferencias “naturales” entre varones y muje-
res, que desalentaba la incorporacién,de las mujeres al mer-
cado de trabajo al tiempo que premiaba su permanencia en el
hogar y el mantenimiento de la divisién del trabajo sobre ba-
ses estrictamente biolégicas otorgando el liderazgo de la pro-
duccién a los varones y el de reproducciéon a las mujeres.

~ A partir de los '90, muchos de los libros actuales nos sor-
prenden por su caracter massmediatico, en cuya raiz se adi-
vina la presencia hegeménica de la televisién en la sociedad
posmoderna. . -

~¢Cudles fueron y cudles serdn las consecuencias de los
mensajes que transmitieron y transmiten los libros de lectu-

ra a sus receptores, los niflos y las nifias que transitan por-

las aulas de la escuela? Para intentar una respuesta conjetu-
ral es necesario tomar en cuenta una serie de hechos que
son diferentes segin se trate de los de antes y de los de des-
~ pués de los "90. Por un lado, los mensajes que contenian los
libros de lectura de la escuela primaria de antes poseian una
estructura poco ambigua mas similar a la de la propaganda
que a la de la literatura. Por otro lado, estos textos (que se
insertan en una perspectiva “tradicional” de la educacién, la
" que atribuye un valor central a los “modelos”) 4, abundaban
en el uso pedagégico de modelos que se encarnan no sélo en
personajes excepcionales, destacados por su papel en €l am-
bito politico, militar, artistico, cientifico, educacional o social,
sino también en los personajes corrientes sean nifios o adul-
tos, pintados como dechados de perfeccion, seres casi ange-
licos, ejemplos de virtudes. Una figura materna que perma-
nentemente ama, acaricia, que no pega ni reta, que cocina,
lava, plancha y no sale a trabajar, debia parecer demasiado

44 Sobre el tema puede consultarse la seccion sobre "Modelos”, en
Tedesco (1980).

s
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alejada de las madres dé carne y hueso. El alejamiento entre
estos modelos y la realidad debia variar segtin la situaci6n de
clase del receptor su lugar de residencia urbana o rural, los
valores mas o menos tradicionales de su hogar. Pero en todos
los casos es pertinente preguntarse, gcuanto y qué de estos
contenidos fiteron internalizados por los nifios, cuinto y qué
por aquellos cuyas madres tenian una ocupacién que les res-
taba tiempo para acariciarlos, lavar o planchar? -

Desde la perspectiva de los adultos, la rigidez de los mensa-
jes aplicada al contenido esencialmente normativo e idealiza-
do, que en general traducia situaciones arcaicas; extrafias a
las ocurrencias del mundo cotidiano y familiar, les otorgaba
un caracter extremadamente estereotipado y artificial que pro-
vocaba una suerte de extrafiamiento y dudas acerca de su
efectividad en’el proceso de socializacién. Pero hay que tomar
en cuenta, ahora desde la perspectiva de los nifios, que su
contacto con los libros de lectura (especialmente en los prime-
ros grados de la escuela primaria) se daba en un clima fuerte-
mente tefiido de emocionalidad lo que, en el contexto del a’pren;
dizaje, normalmente produce efectos espec1a1mente durade—
ros.

‘Asi pareciera verlo Umberto Eco (1975) en su ltcida intro-
duccioén a un trabajo sobre los libros de lectura de la escuela
primaria italiana

“En los umbrales de su vida cultural, iniciando la di-
ficil y exaltante experiencia de la lectura, nuestros

- 'hijos se encuentran con €l hecho de tener que afron-
tar los libros de texto de la escuela primaria. Educa-
dos nosotros mismos con libros analogos, con la me-
moria atin llena con recuerdos necesariamente que-
ridos y tiernos ligados a las ilustraciones y a las fra-

- ses de aquellas paginas me resulta dificil hacerlo [... -
un proceso al libro de lectura porque...] implica un
esfuerzo de extrafiamiento: exige leer y releer una pa-
gina en la que se difunden ideas que estamos habi-
tuados a considerar ‘normales’ y ‘buenas’ y que le
preguntemos: pero ¢Jes verdaderamente asi? condi-
cionados como estamos por nuestros antiguos libros
de lectura, y leer los nuevos significa tener la capaci-
dad y el coraje de decir: ‘el rey esta desnudo™ {pag. 9).
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La s1tuac1on podria ser muy otra para los nifios y las niftas - -

socializados con los libros en uso desde fines de los '80 y co-
-mienzos de los '90. En muchos de estos libros, la fragmenta-

cion de los mensajes, el estilo “zapping”, €l uso simultaneo de

canales estilisticos diversos (noticias periodisticas, anuncios

publicitarios, cartas intimistas, entre otros), la evitacién del’

texto y el recurso a un lenguaje grafico imperialista, van mano
amano con la desacralizacién de los proceres, de los héroes de
la ciencia, de las maestras, de las madres, de los padres, del
trabajo, de la patria, de los modelos del mundo adulto en ge-
neral, con excepcién del entretenimiento y de sus cultores. El

ocio, la diversién, el mundo “light” de la imagen han reempla-

~ zado al esfuerzo, al trabajo duro, al consejo, a la moraleja. Son
un producto de la “sociedad postmoralista” (Lipovetsky, 1994),
que repudia la retdrica del deber austero, una sociedad que
consagra los derechos individuales a la autonomia, al deseo, a
la felicidad, en la que la “moral de la obligacién” ha sido reem-
plazada por la “moral del sentimiento”, para la cual la emoci6n
Prevalece sobre la ley y el corazén sobre el deber.

Ellas y ellos se encuentran con textos mas realistas en
relacmn con los roles que las mujéres y los varones desempe-
fian en la actualidad en la familia y el trabajo. Pero en un
- contexto de crisis econémica y niveles de desocupacion po-
cas veces igualados en la historia del pais, en un contexto en
que la demanda de saberes y la competencia por credencia-
les y puestos de trabajo no se alcanzan sin esfuerzos denoda-
dos, el desestimulo al trabajo duro y el endiosamiento de la
‘diversién de los libros de hoy pueden tener efectos tan
esquizofrenizantes como los de sus pares del pasado.

Es justo decir que hasta el momento la investigacién so-
cial no ha logrado dar respuesta acerca de si estos textos
ejercen algin efecto sobre los receptores modelando sus orien-
taciones motivacionales y valorativas y, finalmente, sus com-
portamientos. A pesar de ello, parece oportuno confesar que
no hubiéramos llevado a cabo este trabajo si no creyéramos,
como Umberto Eco (1975), que “probablemente muchos de

nuestros prejuicios morales e intelectuales, de nuestras ideas
comunes mas retorcidas y banales (y dificiles de abandonar)
nacen justamente de esa fuente” (pag 9).

Anexo 1

NOTAS METODOLOGICAS

La identificacion del universo de los libros de lectura de
uso en las escuelas primarias de la Argentina opuso serias

" dificultades. Si bien durante gran parte del periodo estudia-

do existieron organismos oficiales encargados de evaluar y
acreditar los textos utilizados en las escuelas primarias ar-
gentinas, fue imposible hallar un listado completo de los li-
bros aprobados por el Consejo Nacional de Educacién ni,
mucho menos, por la entidades provinciales equivalentes. La
Comisi6én de Textos del Consejo Nacional de Educacién, que
funciond entre 1965 y principios de los 80, poseia un listado
de textos desde mediados de los ’60 pero carecia de informa-
cién para fechas anteriores. Tampoco las resoluciones de la
aprobaciéon de los textos que poseia la Biblioteca Banchs del
mismo Consejo eran completas.

Con el advenimiento de la democracia, el Estado dejé de
intervenir en la .aprobacién de los textos y la evaluacién de
los libros de lectura quedé enteramente a cargo del mercado
y llos educadores; Para el tltimo periodo, recurrimos a las
directoras editoriales de las casas seleccionadas para obte-
ner los listados de los libros publicados desde los '80. Tam-
poco en las editoriales existen registros sistematicos; la con-
feccién de los listados se realizé apelando sobre todo a la
memoria de los empleados. No existe, por otra parte, una
sola biblioteca que contenga la coleccién completa de todos
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los textos en vigencia durante el periodo de la historia que
investigamos. Algunas si los tienen y en abundancia, pero

" aun en ese caso no es posible conocer el periodo de vigencia,
ya que en los libros (y no todos) figura el afio de la primera
edicién y/o la fecha de aprobacién. En los libros méas anti-
guos tampoco esta presente esta informacién. '

Para los primeros afios, solo de la Editorial Estrada pudi-
mos obtener un listado de todos los’ libros publicados por la
casa desde principios de siglo, informacion sobre la vigencia de
cada uno, adeinas de acceso a las obras para su analisis. En

- consecuencia, desconociendo el universo, mal pudimos obte-
ner muestras representativas para el analisis de comienzos y
mediados del siglo. Pero, dado que incluimos un niimero gran-
de de textos, de las casas editoriales mas representativas del
género, y dada la notable similitud de los mensajes, creemos
que los resultados que hallamos son aplicables a la mayoria, si
no a latotalidad, de los libros en uso hasta mediados de los *70.

" El analisis de los libros en vigencia a principios del siglo lo
llevamos a cabo sobre treinta volimenes, que consultamos
en la Biblioteca del Maestro. Se trata, en general, de textos
dificiles de hallar, ya que por su valor histérico o por su grado
de deterioro no estén a disposicién del publico. Por este mo-
tivo ampliamos el periodo histérico que analizamos ~fines del
siglo pasado hasta la década del ‘30 del presente- de manera
de incluir un namero suficientemente grande de textos.

Hacia mediados del siglo coexistian dos conjuntos de libros,
los producidos antes de 1952 (que denominamos “preperonis-
tas”) y los producidos en 1952 y vigentes hasta 1955 (que de-
nominamos “peronistas”). Debido a la diferente naturaleza de
ambos, analizamos veintisiete “preperonistas” y quince
“peronistas”, 1o que hizo un total de cuarenta y dos textos. Los
primeros los pudimos consultar también en la Biblioteca del
Maestro; a los segundos tuvimos acceso mediante préstamos
personales y compras en locales de libros usados, dado que
habian sido retirados de la consulta publica en la mayoria de
las bibliotecas publicas de la Capital Federal, incluso la Nacio-
nal, donde sélo se hallaron unos pocos. 7

En el tercer periodo -las décadas del '70 y del '80-, anali-
zamos cuarenta libros. Treinta y dos los seleccionamos a partir
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"de un listado del Consejo N'acional de Educacién en el que

figuran los textos aprobados a partir de 1965. Optamos por
seleccionar los escritos y aprobados en la fecha mas préxima
posible a 1970 para incrementar la probabilidad de detectar

- cambios en caso de que hubieran ocurrido. De los treinta y

dos libros.la mayoria fueron aprobados entre 1966 y 1967.
Sélo tres fueron escritos y aprobados por primera vez en 1957
y por segunda vez en 1966-1967. Al analisis incorporamos
ocho libros que fueron publicados, con excepcién de uno,
entre 1975y 1979, y la mayoria por la misma casa editorial.
. En estos tres periodos incluimos libros de todos (los siete)

‘grados de la escuela primaria y de diferentes casas editoria-

les. En ningtin caso incluimos el mismo texto en dos perio-
dos; aunque estuviera vigente en ambos *.

Hacia los anos 90, el papel de los libros de lectura como
herramientas pedagogicas privilegiadas de la ensefianza pri-
maria fue cediendo espacio frente al avance de las
fotoduplicaciones de literatura infantil y, sobre todo, de la
seccién de Lengua de los manuales escolares. Su uso, no
obstante, sigue siendo.frecuente en los grados inferiores
como instrumentos auxiliares de la ensenanza de la lecto-
escritura. Para el periodo mas reciente decidimos, enton-
ces, incluir en el analisis s6lo los libros destinados a alum-
nos de los primeros grados de entre los publicados por las
principales casas editoriales del pais. Para este cuarto y 1l-
timo periodo analizamos veinticinco libros publicados en la
década del ‘90, quince de ellos con anterioridad y el resto
con posterioridad a 1995, fecha de la aprobacién de la Ley
Federal de Educacién. La localizacién de estos textos re-
cientes no es dificil, aun cuando la Biblioteca del Maestro
practicamente no los posee y la coleccién de la Nacional es

-muy incompleta. Por esa razén trabajamos mayoritariamente

con los provistos gentilmente por y los adquiridos en las
casas editoras. (El listado de los libros, ordenados
alfabéticamente por autor dentro de cada uno de los cuatro
periodos, esta contenido en el anexo 2.)

El nene de Ferreyra y Aubin constituye la tinica excepcién. Lo hemos
analizado tanto para principios como para mediados de este siglo.
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Si bien el estudio de las ideologias constituye una de las
éreas mas fecundas de la sociologia de este siglo, los analistas
no siempre explicitan los procedimientos empleados ni formu-
lan reflexiones metodolégicas sisteméaticas sobre las ventajas e
insuficiencias de los abordajes existentes. Uno de los supues-
tos comunes a los diversos enfoques es que la “lectura” de los

mensajes ideolégicos no es directa. Mas alla de este punto de

partida comun, las divergencias metodolégicas son notables.

En la tradicién norteamericana desarrollada por Bernard
Berelson y por Harold Lasswell en la década de los cuarenta,
la forma de lectura utilizada es €l analisis de contenido, una
técnica de recuento de frecuencias basada en el supuesto de
que a mayor frecuencia de mencion (de un rasgo, actitud,
comportamiento, etcétera), mayor intensidad o importancia
del tema en cuestién. Se trata de un enfoque que procura
una descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del con-
tenido manifiesto de los mensajes a partir de un sistema de
categorias preciso, aplicado a un conjunto bien delimitado de
unidades de analisis (personajes, parrafos, secciones de tex-
tos, etcétera). Para George (1959), esta técnica involucra no
solamente el calculo de la frecuencia con que ocurre una de-
terminada caracteristica del contenido, sola o en conjuncion
con otra/s, sino también el “analisis de la no frecuencia’, es
decir, de la ausencia o presencia de cierto rasgo. Esta técnica
se ha desarrollado notablemente en los ultimos anos, incor-
porando a la definicién estructural de contenido los canales
y limitaciones de los flujos de informacién, los procesos de
comunicacién, y sus funciones y efectos en la sociedad
(Krippendorff, 1990). No obstante estos avances, el enfoque
ha merecido severas criticas, sobre todo por su incapacidad
de ir mas alla del nivel de lo manifiesto y por su tendencia a
destruir, a menudo, la organizacién intrinseca de los discur-
sos sobre la base de criterios arbitrarios.

En la linea desarrollada en Francia desde los '50, esencial-
mente por A. J. Greimas y R. Barthes bajo la influencia de los
éxitos alcanzados por la escuela etnografica de los “modelos
culturales” y el desarrollo de la lingiiistica estructural y la
semiologia, tanto el fin como la forma de la lectura son muy

diferentes. Aqui el objetivo es reconstruir los sistemas de sig--
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nificacién subyacentes de los textos mediante el andlisis .
semiolégico, segtn los procedimientos tipicos del estructura-
lismo que implican la elaboracién de un simulacro de los ob-

- jetos observados. Los procedimientos empleados por la se-

miética no han sido aun claramente establecidos. Sin duda,
han sido Greimas y sus sucesores quienes mas se han abo-
cado a la tarea de disefiar un conjunto de operaciones claras
y transmisibles. El método propuesto es el llamado “analisis
predicativo”, que permite desagregar el discurso a partir de
la fras_e. Como seﬁala Courtés (1980), el investigadof debe
detectar a los actantes, semas definidos como unidades dis-
cretas, y establecer las funciones y cualificaciones que se les
asignan. La tarea se completa al definir el modelo ac¢tancial.
Este reconstruira la estructura con las relaciones reciprocas
y €l modo de existencia comiin de los distintos actantes y
permitird descubrir la unidad totalizante del discurso tras la '
fragmentacion del analisis predicativo. ' o
Podemos identificar un tercer enfoque que se conoce hoy
como el “anélisis del discurso”. Segiin Lavandera (1985), esta
nueva perspectiva remite sobre todo al intento de -aplicar los
avances de la lingtiistica contemporénea al estudio de los tex-
tos. La mayoria de los autores que adscriben a este enfoque
(De Beaugrande y Dressler, 1997; Garbé, 1995; Maingueneau, -
1980) coinciden en su caracter interdisciplinario, todos coin-
ciden también en que se trata de un abordaje que explora los
contenidos ideologicos de los textos a través de sus estructu-
ras léxicas, sintacticas y gramaticales. La jerarquizacién de
la informacién, el uso de recursos reforzadores o mitigadores,
el empleo de conectores que conducen la argumentacién, las

nominalizaciones y elisiones, los usos pronominales y los pro-

cesos de categorizacion, son algunos de los recursos analiza-
dos 45, E] estudio de un texto involucra, por lo tanto, un con-.
junto de operaciones destinadas a detectar las estrategias
lingliisticas empleadas y presupone una minuciosa
desagregacion y un pormenorizado andlisis de cada uno de

45 P.ara' un a.EléliSiS mas minucioso de los recursos lingiiisticos y su
significacién ver, entre otros, a Renkema, 1993; van Dijk, 1985;
" Vasilachis de Gialdino, 1992, ’ ’
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los materiales seleccionados. Semejante tarea requiere, sin
duda, un corpus relativamente acotado. Algunos autores han
senalado criticamente que los resultados alcanzados por el
analisis lingtiistico del discurso no justifican la inversion de
tiempo y energia exigida por éste. o g

Ahora bien, ni el analisis de contenido ni el abordaje
semiologico ni el estudio lingiiistico del discurso constituyen
los métodos mas utilizados por los historiadores y socidlogos
que trabajan con textos. Aunque comparten con los tres enfo-
'ques mencionados antes, la preocupacion por .el control

metodologico de sus hallazgos se enfrentan a sus fuentes con.

una perspectiva distinta. A partir de un conjunto explicito de
interrogantes o problemas (Miles y Huberman, 1994), el in-
vestigador rastrea la continuidad, los matices, las diferencias
con que se responde a ellos. Los hallazgos no remiten a series
estadisticas sino a tramas argumentales en las que se expre-

san los contenidos ideolégicos de los textos. Esto se debe a-

que el interés no radica iinicamente en el analisis de cada uno
de estos interrogantes sino en la manera en que sus “respues-
_tas” configuran un argumento, una posicion determinada. La
gran ventaja de esta metodologia, derivada de los estudios cua-
litativos, es que permite trabajar con numerosas y variadas
" fuentes de informacién uniformando los gjes analiticos. La ta-
rea se ha facilitado notablemente en los altimos afios. En efec-
to, la organizacion de los interrogantes en arboles conceptua-
les y la codificacion de las “respuestas” ha permitido la
informatizacién en el procesamiento de la informacién “°.

Si bien el objetivo del presente estudio coincide con el del
analisis semiolégico puesto que se dirige a los sistemas de
ideas subyacentes a los textos desde el lado de la emision, la
enorme masa de material a examinar y su caracter heteroge-
neo y esencialmente diacrénico impidieron utilizar las elabo-
radas técnicas de la semantica estructural4’. Optamos por
acercarnos al material —texto o ilustraciones- con el abodaje

46 Al respecto puede consultarse, entre otros, a Kelle, 1994 y Richards
y Richards, 1993. )

47 Barthes (1964) en. Eléments de sémiologie, recomienda que el cor-
pus que se seleccione para el analisis semiologico sea homogéneo
en la sustancia (constituido por un solo tipo de documentos, por

s

-
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recién descripto y utilizado habitualmente en las ciencias so-
ciales, es decir, con un conjunto preciso de categorias de ana-
lisis: concepcion de la mujer y del varén como seres humanos
(cualidades, capacidades fisicas y psicolégicas atribuidas);
roles asignados a la mujer y al varén en la sociedad (acciones
desarrolladas); concepcién de la familia (rol de la familia en la
sociedad y distribucion de roles entre sus miembros de acuerdo
con el género); roles laborales asignados a la mujer y al varon
(sector y rama ocupacional, caracteristicas sociodemogrificas
de las mujeres y varones que trabajan); modelos de identifica-
cién femeninos y masculinos (cualidades y acciones); concep-
cién del trabajo para la mujer y para el varén (actividades
estimuladas y no estimuladas, actividades licitas e ilicitas para
cada sexo, consecuencias que se atribuyen al trabajo de la
mujer y del varén para la familia y para la sociedad).

Aunque optamos por “leer” los textos a lo largo de un con-
junto de categorias, no fueron ellas aisladamente sino las con-
figuraciones de ellas, es decir, la presencia simultanea o la
ausencia de mencion las que abren el acceso a la significacién
profunda. Por ejemplo, la ausencia de mencién de actividades
laborales entre las mujeres o su presencia exclusivamente entre
las de condicién extremadamente humilde, viudas con hijos
pequeiios o casadas con un marido incapacitado, expresa de
modo no manifiesto que el trabajo no es una actividad “licita”
para la mujer, salvo en caso de extrema necesidad. El énfasis
en las cualidades de madre o de esposa, no en los de cientifica
o educadora, en los modelos de identificacion femenina como
Madame Curie, Juana Manso o Juana Manuela Gorriti expre-
sa que aun cuando hay mujeres extraordinarias que pueden
tener una vocacién profesional, su verdadero lugar esta en el
hogar, en el servicio de su marido y de sus hijos.

" ejemplo ments de restaurantes para un analisis del sistema de
alimentacién) y en el tiempo (coincidir con un estado del sistema,
un corte histérico y eliminar al maximo los elementos diacrénicos).
Como este estudio formé parte de uno mayor en el que se investiga-
ron los mensajes contenidos en los “textos” producidos por la Igle-
sia Catélica, el derecho y los medios de comunicacién de masas, €l
material a analizar era muy heterogéneo, ademas de diacrénico.
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A comienzos del siglo

Aﬁbin, J. M. (1913), Vida didfana, Buenos Aires: Angel Estrada
y Cia. )

. Bedogni, E. C. de (1905), Alma recta, texto de lectura para

nifias de acuerdo con el programa de moral vigente en las
escuelas primarias de la Republica Argentina de 2do. a
4to. grado, Buenos Aires: Imprenta Juan E. Ibarra, 1* edi-
cién. : _

Berruti, J. J. (1918), Estudio, tercer grado, Buenos Aires: Angel
Estrada y Cia., 192 edic!:;'ic‘)n.

Blomberg, H. P. (1926), El surco, Buenos Aires: Angel Estrada
y Cia., 42 edicién. ) .

Bunge, C. O. (1910), Nuestra Patria, libro de lectura para la
educacién nacional, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Bunge, J. y D. (1916), El arca de Noé, segundo grado, Buenos
Aires: Cabaut y Cia., 3% edicién.

Diez Mori, A. (1894a), Conversaciones instructivas, Libro 1,
Buenos Aires: Pedro Igon y Cia. ’

\

El grado al que corresponde €l texto y el numero de edicion se in-
cluyen cuando la informacién esta disponible. En este periodo la
nomenclatura de l/os grados se modific6. Lo que antes era primero
inferior, primero superior; segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto,
se transforma en primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sextoy
séptimg. ' :
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Diez Mori, A. (1894b), Conversaaones instructivas, Libro II
Buenos Aires: Pedro 1gon y Cia.

Ferreyra, A. (1889), El nene, Serie A, Vol. III Buenos A1res
Imprenta Europea.

Figueira, J. H. (1901), Adelante, segundo grado Buenos Ai-

' res: Augusto Da Costa Editor.

Figueira, J. H. (1918), Paso'a paso, primer grado, Buenos
Aires: Cabaut y Cia.

Flguelra J. H. (1917), Un buen amigo, tercer grado Buenos
Aires: Cabaut y Cia.

Fragueiro, R. {(1894), El lector sudamericano, Nuevo curso
gradual de lectura compilado para uso de las escuelas pri-
marias, Libro 8ro., Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Garcia Puron, J. (1905), El lector moderno de Appleton New
York: D. Appleton y Cia., 5° edicion.

Garcia Puron, J. (1910), Lector nacional, segundo libro, Bue-

nos Aires: Angel Estrada y Cia., 4® edicion.
Gomez Giménez, M. L. (1925), El arnigo de los nifios, segundo
grado, Buenos Aires: Talleres graficos de L. J. Rosso y Cia.
Latallada, F. A, (1916), Hogar y Patria, Grados elementales y
superiores, Buenos Aires: Editorial Alberto Vidueiro, 32
edicién.

Lemos, G. R. (1922) Patriay belleza Buenos A1res Guillermo

Kraft.

Mazzanti, J. (1930), Alegria, segundo grado, Buenos Aires:
Isoly y Cia. '

Mercante, V. (1911), La lectura, Buenos Aires: Cabaut y Cia.

Natale, J. A. (1921), Padre mio, cuarto grado, Buenos Aires:
Angel Estrada y Cia.

Nufez, J. A. (1905), El lector americano, L1bro I, Buenos Ai-
res: Cabaut y Cia.

Outon, R. F. (1920), Nuestro libro, segundo grado, Buenos
Aires: Guillermo Kraft y Cia.

Outon, R. F. (1924), Frente a la vida, para nifios de 10 a 14
afos, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 5% edicién.

Piuma Schimidt, D. (1926), Bello y 1til, segundo grado, Bue-
nos Aires: Angel Estrada y Cia,, 152 edicion.

Pizzurno, P. A. (1901a), El libro del escolar, para nifios de 6 a
8 anos de edad, primer libro, Buenos Aires: Aquilino
Fernandez e Hijo, 16% edicion.
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Pizzurno, P. A. (190 1b), El libro del escolar, para ninos de 8 a

10 afios de edad, segundo libro, Buenos Aires: Aquilino
Fernandez e Hijo, 162 edicién. .

Suarez, E. y P. S., de Rodriguez Quiroga (1916), Faro, Bue-
nos Aires: Guillermo Kraft y Cia. )

~ Toedter, A. L. (1924), El infantil, Primer libro de lectura Bue—

nos Aires: Juan H. Kidd y Cia.
Vazquez Acevedo . E. (1899), Serie graduada de libros de lec- .
tura, Libro I1I, Buenos Aires: Coppi, Muller y Cia. '

Hacia mediados del siglo

Libros “preperonistas”

Arena, L. (1939), Hermanito, primer grado superior, Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia. '

Arena, L. (1956), Rama Florida, pr1mer grado inferior, Bue-
nos Aires: Angel Estrada y Cia.

Arena, L. (1949), Cielo sereno;- segundo grado, Buenos A1res
Angel Estrada y Cia.

Azlor, C. I. y M., Conde Montero (1956), Atalaya, sexto grado,
Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 22 edicién.

Berdiales, G. y P., Inchauspe (1966), Nuevo mundo, quinto .
grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 72 edicion.

Blomberg, H. P. y Ryan (1951), El mundo americano, quinto
grado, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Blomberg, H. P. (1935), El sembrador, tercer grado, Buenos-
Aires: Angel Estrada y Cia.

Braria de lacobucci, B. N. (1940), Fuentes de vida, sexto gra-
do, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 192 edicién.

Caso de Sedano Acosta, J. (1967), Panoramas de América,
quinto grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 102 edi-
cién.

Davel de Deambrosi, R. (1984), Marianita, primer grado infe-
rior, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Estrella Gutiérrez, F. y J. B., de Estrella Gutiérrez (1958),
Dias de infancia, tercer grado, Buenos Aires: Editorial
Kapelusz, 62 edicion.
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Fernandez, B. y E., Castagnino (1957), Corazén de colegial,
quinto grado, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Fernandez Alonso, E. y J., Forgione (1950), Savia nueva, sex-
to grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 23* edicion.

Ferreyra, A. yJ Aubin (1935), El Nene, tercer grado Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia., 422 edicién.

Fesquet, A. E. J.y O., Tolosa (1939), Proq, cuarto grado Bue-
nos Aires: Angel Estrada y Cia.

Figan, S. M. L. de y E., Moraglio (1938), Ta—te-tl, primer grado
superior, Buenos Aires: Editorial Angel Estrada y Cia. -

Figin, S. M. L. de y E., Moraglio (1948), Girasoles, tercer
grado, Buenos Aires: Angel Estrada 'y Cia. 202 edicién.

Forgione, J. (1946), Alfarero, cuarto grado Buenos Aires: |

" Editorial Kapelusz, 92 edicién.

h Forg1one J. (1957), Voces cordiales, tercer grado, Buenos Ai- -

res: Editorial Kapelusz.

Guillen de Rezzano, C. y M., Chalde (1943), Mamita, pnmer
grado superior, Buenos Aires: Angel Estraday Cia.
Maimo de Luchia Puig, D. (1951), Delantales blancos, segun-

. do grado, Buenos Aires: Editorial Marcos Sastre.

Oria, J. A. (1948), Nuestra América, quinto grado, Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia. ' '

Piuma Schmidt, D. (1935), Mi librito, primer grado superior,
‘Buenos Aires: Angel Estrada y Cia., 14* edici6n.

Reboli, 1. y D., Reboli (1959), Quiquiriqui, tercer grado, Bue-
nos Aires: Editorial Laserre.

Sarobe, M. C. de (1942), Argentina, sexto grado, Buenos Ai-
res: Angel Estrada y Cia.

. Schultz de Mantovani, F.y C., de Prat Gay de Constenla (1958),
Barquitos, primer grado superior, Buenos Aires: Angel
Estrada y Cia., 20? edicion.

Tolosa, P. D. (1934), Voces del Mundo, sexto grado, Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia.

Libros “peronistas”

Albornoz de Videla, G. (1953), Evita, 15rimér grado inferior,
Buenos Aires: Editorial Laserre, 12 edicién.
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Arena, L. (1954) Tlempos nuevos, cuarto grado Buenos A1- R

res: Angel Estrada y Cia., 12 edicién.

Arena, L. (1955), Senda Fragosa, sexto grado Buenos Axres |

Angel Estrada y Cia., 12 edicion. v

Garcia, L. F. de (1955), Patria justa, tercer grado Buenos

Aires: Editorial Kapelusz, 32 edicion.

Goémez Reynoso, C. (1954), El hada buena, segundo grado
Buenos Aires: Editorial Laserre, 22 edicién. .

H. M. E. (1954), Ya sé leer, primer grado superior, Buenos
Aires: H. M. E., 52 edicién.

Lerdo de Tejada, A. y A., Zubillaga (1953), Un afio mds, se- =

gundo grado, Buenos Aires: Editorial Laserre, 2% edicion.

"Palacio, A. C. de (1953), La Argentina de Perén, cuarto grado,

Buenos Aires: Editorial Laserre, 22 edicion.

Raggi, A. (1954), Pueblo feliz, segundo grado, Buenos Aires:
Editorial Laserre, 32 edicién. v

Ramos Gonzalez, S. (1954), Pinocho y yo, primer grado, Bue-
nos Aires: Editorial Laserre, 32 edicién. :

Silveira, M. A. F. de (1953), Forjando la patria, tercer grado, -
Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 12 edicion.

Tolosa, P. P. (1955), Al pasc(J.r quinto grado, Buenos Aires:
Angel Estrada y Cia., 12 edicién.

Veronelli, A. A. (1954), Facetas, cuarto grado, Buenos Aires:
Editorial Kapelusz, 42 edicién.’

Llegados los *70

Alcédntara, L. y R., Lomazzi (1969), Colorin, prlmer grado
Buenos Aires: Angel Estrada y Cia. o

Alcantara, L. y R., Lomazzi (1973), Horneritos, tercer grado,
Buenos Aires: Angel Estrada y Cia.

Arancibia Rodriguez, R. y N. D., Albisu de Rial (1967), Sol,
segundo grado, Buenos Aires: Editorial Laserre.

Araujo, M. 1. y M. M., Bacigalupo (1967), Semillita, primer
grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 62 edicién.

Arena, L. (1967), Altas cumbres, sept1mo grado, Buenos Ai-
res: Editorial Victor Ler.

-Barbaglia, E. E. y E. A., Barbaglia (1979), Los terltos segun-

do grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 72 edicion.
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Banavento, G. (1971), Afdn y fe, quinto grado, Buenos Aires:
Editorial Codex. _ ,

Bustos, D. y M. 1., Garcia (1967), Tierra nativa, s‘éptimo gra-
do, Buenos Aires: Editorial Las€rre.

Cao, M. S. de; N., Mancini; L. A., de Hunghes y B. M., de
Lavaselli (1982), Pupi y yo, primer grado, Buenos Alres
Editorial Kapelusz 12 edicién.

Cegarra, C. J. (1969), Ayer y hoy, qulnto grado, Buenos A1-
res: Editorial Laserre.

Codebo, E. y Z., Rodrigo (1974), Pensamiento, séptimo grado,
Buenos Aires: Editorial Troquel.

Cukier, Z.; R., Rey y B;, Tornadti (1979a), Paginas para mi 1,
primer grado, Buenos Aires: Grupo Aique Editor.

Cukier, Z.; R., Rey y B., Tornadu (1980), Pdginas para mi 2,
segundo grado, Buenos Aires: Grupo Aique Editor.

Cukier, Z.; R., Rey y B., Tornadua (1979b), Pdginas para mi 3,
tercer grado, Buenos Aires: Grupo Aique Editor.

Cukier, Z.; R., Rey y B., Tornadu (1979c), Paginas para mi 4,
cuarto grado, Buenos Aires: Grupo Aique Editor.

Duran, C.y B., Tornadt (1974), Dulce de leche, cuarto grado,
Buenos Aires: Angel Estrada y Cia., 12 edicién

David, G. M. de y. L. L. C., de Vilas (1983), Pampa y brisas,
tercer grado, Buenos Aires : Angel Estrada y Cia., 12 edi-
cién.

Equipo Didactico de Editorial Kapelusz (1981), Peldario 3,
tercer grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz.

Fernandez Godard, L. M. A. S. de (1968), Agtiita clara, tercer
grado, Buenos Aires: Editorial Codex.

Fernandez Godard, L. M. A. S. de (1974), Lunita de plata :

- primer grado, Buenos Aires: Editorial Codex.

Ferrari, A. de y E., de Lagormasino (1976), Martin y yo, se-

- gundo grado, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia., 1% edi-

cién.

Franco, P. y C., Rodriguez (1967), Elevacién, sexto grado,
Buenos Aires: Editorial Laserre.

Galarraga, E. (1968), Legado espiritual, sexto grado, Buenos
Aires: Editorial Laserre. :

Garcia, M. A. (1967), Palomitas, segundo grado, Buenos Ai-
res: Editorial Troquel.
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Goldberg, M. (1983), En puntas de pie, primer grado, Buenos
Aires: Grupo Aique Editor, 12 edicién.

Guerra, J. N. (1967), Pdginas argentinas, quinto grado Bue-
nos Aires: Editorial Laserre.

lacobucci, G. y J., Vitale (1967), Voces de Amerlca sexto gra-
do, Buenos Aires: Editorial Kapelusz. )

Jacobs, O. (1974), Maravilla, cuarto grado, Buenos Aires:
Editorial Codex. ' :

Lisanda Garriel, D. P. de (1969), Lector feliz, tercer grad_o,
Buenos Aires: Editorial Laserre.

Lorda Perellon, L. (1967), Flores y esplgas cuarto grado,
Buenos Aires: Editorial Laserre.

Martinez Abal, E. de (1969), Aula cordial, cuarto grado Bue-
nos Aires: Editorial Troquel. :

Michelini, L. (1968}, Sosiego, sexto grado, Buenos Aires: Edi-

~ torial Codex.

Mosquera B. (1969), Rulo y Pelusa, tercer grado, Buenos Ai-
res: Editorial Kapelusz.

Orce, M. E. S. de (1980}, Caminitos, segundo grado Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia., 1? edicién.

Poirier, M. E. y L. E., de Veneri (1983}, Pecas y Ronrén, se-
gundo grado, Buenos Aires: Angel Estrada y Cia., 12 edi-
cién. . : _ A

Riba, E. y A., Pescetto (1975), Grupo 5, quinto grado, Buenos
Aires: Angel Estrada y Cia.

Rodriguez Casco, M. C. de (1967), Escalerita, primer grado,
Buenos Aires: Editorial Laserre.

Schiaffino, J. y E., Schiaffino (1978), Panoramas del mundo,
séptimo grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz.

Veronelli, A. (1972), El libro volador, primer grado, Buenos
Aires: Editorial Kapelusz.

Walsh, M. E. (1967), Aire libre, segundo grado, Buenos Aires:
Angel Estrada y Cia.

Los tiempos recientes

Arias, A. y M., Forero (1993), El trébol azul 4, leer y conocer,
cuarto grado, Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
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Bogomolny, M. y M., de Cristéforis (1994a), El trébol azul 2,
leer y conocer, segundo grado, Buenos Aires: Aique Grupo
EdltOI‘

Bogomolny, M y M., de CI’lStOfOI’lS (1994b), El trébol azul 3, -
leer y conocer, tercer grado, Buenos Aires: Alque Grupo 7

- Editor,

Calarco, J. ; L., Castlllo M. 1., Lopez Gago y A. G., Sabella
(1994a), Solo para _chicos 1, primer grado Buenos Aires:
Editorial Kapelusz

Calarco, J. ; L., Castillo; M. I Lopez Gago y A. G., Sabella
(19940), Solo para chicos 2, segundo grado Buenos Aires:
Editorial Kapelusz

Calarco, J. ; L., Castillo; M. 1., Lépez Gago y A, G Sabella
(1994c¢), Solo para chicos 3, tercer grado Buenos Aires:

‘ Editorial Kapelusz. :

De Pablo, P. (1996a), La medialuna 1, pnmer grado, Buenos
Aires: Aique Grupo Editor.

De Pablo, P. (1996b), La medialuna 2, segundo grado Bue—
nos Aires: Aique Grupo Editor.

- Devetach, L. (1994), El trébol azul 3, leer e lmagmar tercer

grado, Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Eggers Lan, M. y N., Viggiano Marra (1997), Color de ciruela, .

segundo grado, Buenos Aires: Editorial Kapelusz.
Goldberg, M. (1995), El Trébol Azul, Lectoescritura inicial 1,
_ primer grado, Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
Gtierzoni de Garcia Lanz, M. (direccion) (1996), Aula nueva,
Manual Kapelusz, segundo grado, Buenos Aires: Editorial
Kapelusz.

Giierzoni de Garcia Lanz, M. (direccion) (1997) Aula nuevaq,
Manual Kapelusz tercer grado, Buenos Aires: Editorial
‘Kapelusz.

Kaufman, A. M. (1989), Luciana, Juan y Copete 1, primer gra-
do, Buenos Aires: Editorial Santillana.

Kaufman, A. M. (1991), Luciana, Juan y Copete 2, segundo
grado, Buenos Aires: Editorial Santillana.

Kaufman, A. M. (1992), Luciana, Juan y Copete 3, tercer gra-
do, Buenos Aires: Editorial Santillana.

Lopez, M. E. (1993), Lo que sabe mi loro, primer grado Bue-
nos Aires: Editorial Estrada
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Lépez, M. E. (1994), El libro del loro, segundo grado, Buenos -
Aires: Editorial Estrada. o

Mérega, H. (direccioén) (1995), Las estaciones 1, primer gra-
do, Buenos Aires: Editorial Santillana.

Migliora de Weiss, S. O. (1994), El bosque de papel 2, segun-
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_ PROPUESTA PARA LA ELIMINACION DE LOS ESTEREOTIPOS EN LOS i

LIBROS DE LECTURA DE LA ESCUELA PRIMARIA, PRESENTADOQ® POR .

EL CoNCEJAL JosE MANUEL Prco AL HONORABLE ConceJo
DELIBERANTE DE LA Ciupap DE BUENOS AIRES, EL 8 DE -
SETIEMBRE DE 19886.

Proyecto de comunicacion *

Art. 1. - El Honorable Concejo Deliberante veria con agra- -
do que el Departamento Ejecutivo arbitrara las medidas ne-
cesarias para dar cumplimiento al Art. 10° inciso ¢) de la
CONVENCION SOBRE LA ELIMINACION DE TODAS LAS FORMAS DE DISCRIMINACION
- CONTRA LA MUIER, ratificada por la ley 21. 179, que dispone que
los Estados Part1c1pantes adoptaran las medidas apropiadas -
para “la eliminacién de todo concepto gstereotipado de los
papeles masculino y femenino en todos los niveles y formas
de ensefianza...” en particular mediante la modificacion de
libros y programas y la adaptacién de los métodos de ense-
fianza.

» A tal efecto se contemplara especialmente la eliminacién

de estereotipos y modelos discriminatorios en la representa-
cién de los masculino y lo femenino en los libros de lectura
de las escuelas primarias y la necesidad de que los mismos
reflejen la realidad actual de la sociedad argentina y espe-
cialmente de la Ciudad de Buenos Aires, recomendando para

»

El texto de este proyecto es acompanado de algunas ilustraciones,
omitidas en esta reproduccién por superponerse con las que han
51do incluidas en este volumen. - . :
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ello la informacién que brinda el Instituto Nacwnal de Esta-
disticas y Censos.
At 2. - Comunlquese, etcétera.

Senor presidente: ‘
Las iméagenes y los textos de los libros de la escuela pnma—

ria transmiten estereotipos sexuiales completamente alejados.

de la realidad social actual.

Es més, un rastreo efectuado a través de la lectura de los
mismos, desde principios de siglo hasta nuestros dias, sefia-
la la inmutabilidad de los mismos, a pesar de todos los cam-
bios producidos en los roles masculinos y femeninos en los
ultimos 80 arios.

Nos referimos a la investigacién de Catalina Wainerman y
Rebeca Barck de Raijman: “La divisién sexual del trabajo en
los libros de la escuela primaria argentina: un caso de
inmutabilidad secular”, Cuaderno del CENEP N° 32, Buenos
Aires, 1984. [Enfasis agregado CW y RBR].

Sobre las imagenes de las primeras décadas del siglo dicen
las autoras: “Las nifias juegan ‘a la mama’ y los nifios ‘a los
oficios’, en el picnic ellas preparan una rica ensalada mientras
ellos juntan ramitas para hacer el fuego, ellas acunan a sus
munecas y €llos fabrican un barrilete, y asi, jugando, jugando,
llegan a grandes. Y cuando se casan, ellas se quedan felices en
la casa cocinando, lavando, planchando, remendando ropa,
esperando el regreso de-ellos, que han salido contentos a bus-
car con su trabajo el sustento para la familia. Las que se que-
dan en casa tienen suerte, y por suerte son las mas. Son pocas
las que, ademas de cuidar la casa y los nifios, han de salir a
trabajar. Son las pobres viudas con hijos pequeifios, o las que
son el tinico sostén de padres viejos. Ellas no salen contentas;
con sus manos amoratadas por el frio lavan y planchan ‘para
afuera’ y con los ojos enrojecidos y cansados de coser a la luz
mortecina de una vela, el alba las encuentra inclinadas sobre
la costura que han de entregar por la mafiana. Estas desdi-
chadas consiguen el pan, si, pero con enormes sacrificios. El

trabajo es, para ellas, la dolorosa respuesta a la extrema nece-

sidad; para ellos es un derecho y un deber”.
El paso del tiempo no afecta a las publicaciones; las inves-

e e e
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. tigaddras sefialan que: “Una caracteristica notable de los li-

bros de lectura de la escuela primaria argentina es-lo prolon-
gado de su vigencia. Un texto puede, pasando iumerosas apro-
baciones, seguir siendo utilizado a lo largo de décadas. Este es
el caso, sblo entre los mas publicados de El sembrador de Pe-
dro Blomerg, originariamente publicado en 1925, que siguié
en vigencia hasta 1956 sin cambio de contenido alguno y con
escasa diferencia en la diagramacion; Hermanito de Luis Are-
na, que perdura desde 1936 hasta 1965; y el del libro El nene,
de A. Ferreyra y J. M. Aubin, cuya primera edicién data de
1895/6y la centésimo vigésima de 1959. El caso de Girasoles,

texto para cuarto grado de Sara M. de Figan y Elisa Moraglio,

que ve la luz por primera vez en 1940 y sigue vigente atin es
muy revelador, y de ninguna manera una excepcién. La com-
paracion entre la edicién de 1981 y de 1940 pone al descu-
bierto que, aparte de los cambios que ciertamente se produje-
ron en los aspectos graficos, el ochenta por ciento de las no-
venta y seis lecturas de la edicién reciente coincide puntual-
mente, palabra por palabra, con la ediciébn mas antigua, el
veinte por ciento restante, por otra .parte, no es totalmente
novedoso: una parte guarda estrecha relacién con el material
del pasado”. Concluida la 1nvest1ga01on a lo largo del siglo
concluyen que “El hallazgo mas notable de este estudio es,

antes que el contenido ideacional que transmiten los libros de
lectura acerca del papel de la mujer en la sociedad, la

inmutabilidad de estos contenidos. A lo largo del siglo, afio

tras ano y década tras década, los libros socializan a los alum-
nos de la escuela primaria argentina en las mismas ideas: las
mujeres y los varones son seres cuyas esencias son radical-
mente diferentes en obediencia a un orden natural inmodi-
ficable que hace de ellas criaturas débiles, suaves, dulces,
afectivas, de buen corazén, pasivasy temerosas y de ellos fuer-
tes, inteligentes, rudos, creativos, activos y arriesgados. Por
su naturaleza, ellas parecen destinadas a servir y a valorizarse
a través de los demas; ellos, a conducir, ellas a reinar en la
esfera de lo privado, ellos en la de lo ptiblico. Tales caracteris-
ticas se reiteran en los nifios y en los adultos, en los seres
comunes y en los excepcionales que sirven de modelos y se
reiteran en los juegos, en la vida cotidiana y en los hechos
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’ excepcmnales de qulenes plasman la hlstona poht1ca mlhtar |

social, artistica y cientifica de la sociedad.

: “En el hogar, a ellas les cabe la mlslonv de ser madres y.

esposas, a ellos la de provéer su sustento. Tanto ellas como
ellos son madres y padres asi deflmdos a tlempo completo. Ni

~ ellas salen a trabajar ni ellos part1c1pan de cuidar a los hijos ¥ . V-
el hogar. Las pocas mujeres que, por ausencia de un hombre, .
‘deben salira trabajar lo hacen movidas porlai unpenosa nece- -

* sidad econémica. Son viudas pobres con hijos, para quienes el

" trabajo representa un duro sacrificio, una pesada.carga que

llevan a cabo, en condiciones de extrema miseria y de extrerno
sufrimiento. Pocas escapan a este cuadro; son las agnculto—
ras, cuya vida: simple en el paraiso terrenal que es el campo,
en contacto con la naturaleza, las conv1erte en seres eterna-
mente felices y son las maestras a quienes en verdad no se las

. ve como trabajadoras sino como maméas sustitutas en los ho- .
= gares sustitutos que son las escuelas. El trabajo extradomes— :

“tico, actividad que aparta de las tareas de madre, esposa y

ama de casa es, para las mujeres que no pueden evitarlo una -

dura obligacién; jamas un derecho, jamas la posibilidad de

realizacién personal. Para ellos, en cambio, el trabajo €s un :

derecho y un deber, Ellos van contentos a las mil y una ocupa-
ciones que la sociedad necesita ¥ que valora: policia; bombero,
carpintero, herrero, zapatero, barrendero, medlco 1ngen1ero
dentista, veterinario, juez, etcétera.”

Es comun en los textos presentar a la mujer como carente
“de mlclatlva cuando la tiene la gjercita en tareas domeésticas
(existe una diferenciacién entre el término tareas y trabaJo
la mujer realiza tareas y el hombre trabaja).

Como contrapartida, la mayoria de los varones trabaja " .'

“sus actividades demandan toda clase de calificacién.

Ahora bien, una forma de medir la calificacién parael tra-
. bajo es establecer el nivel educacional. Con respecto a este
‘parametro, los datos de los Censos Nacionales brindan una
imagen muy distinta a las de los libros de lectura. - _

En efecto: el nivel educacionial de la fuerza de trabajo ha ido
creciendo constantemente. Pero han sido las mujeres las que

' _.lo han hecho crecer. En 1970 sélo el 35 % de las mujeres - 7
‘carecia del c1clo primario completo contra el 45 % de los varo- -
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nes. En 1980 la relacién es 22 % femenino, contra el 32 %
masculino. El 34 % de las mujeres tiene el secundario comple-
to contra el 18 % de los varones (datos del Censo de 1980).
Cabe destacar que en la poblacién rural estos rasgos son
mas acentuados. De la poblacién econémicamente activa ru-

ral con el secundario completo el 5 % son varones yel17% .
. son mujeres. Y entre los que tienen primario incompleto, son

el 58% de los varones y €l 45% de las mujeres.
Una grafica comtin en los libros de lectura es el momento del
descanso en el “sillon”. Indefectiblemente en ese momento la

‘mama esta cosiendo y el papa esta leyendo. Las mamds no leen

nunca, para ellas no estan hechas las tareas intelectuales.

Sin embargo, .en cuanto a la formacién intelectual y edu-
cacional de las mujeres, nuevamente el censo brinda infor-
macién muy distinta.

En 1970 existian en el pais 300. 000 personas graduadas
en estudios superiores o universitarios. El 36% eran muje-
res. Esto hace una cifra de 108. 000.

En 1980 los graduados eran 650, 000. De éstos 312. 000
son mujeres (48%).
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‘Esta participacién de la mujer seguira creciendo a juzgar:
por la tendencia que marca el considerar los porcentajes por
sexo a nivel de estudiantes del cuadro N° 3. Ademas se debe
tener en cuenta que los datos son de 1980 En 1986 estos
estudiantes ya son graduados. ‘ :

Un dato interesante es considerar la _fuerza de trabajo por
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sexo. En 1960 sélo el 20 % de la poblacién econémicamente
activa era femenina; en 1970 el 25 % y en 1980 el 27 %.

Ademés se debe tener en cuenta que estos datos corres-
ponden a la economia visible, pero la “economia subterra- -
nea” tiene en nuestro pais una notable dimensién. En ella
seguramente la mujer participa con intensidad: basta men-
cionar, entre otras, el trabajo de costura, €l servicio domésti-
co, etcétera, no registrado por ninguna estadistica.

Participacién de la mujer casada en el ambito laboral: Exis-
te una tendencia a la disminucién de la poblacién econémi-
camente activa. En 1960 ésta era de 7,6 millones; en 1970 de -
9,0 millones y en 1980 de 10,0 millones, pero estas cantida-
des representan en el total de la poblacién mayor de 14 afios
el 54 % en 1960, el 53% en 1970 y el 50 % en 1980.

La manera en que se ha operado esta disminucién ha sido
empezando més tarde a trabajar y retirindose mas tempra-
no y aumentando la proporcién de trabajadores en las eda-
des intermedias. Pero, en realidad, el que produce el aumen-
to, entre los 25y 54 afios de edad, son las mujeres y estos
grupos etarios corresponden a las mujeres casadas.

En efecto, entre los 14 y 19 afios trabajaban en 1960 el
32% de las mujeres, en 1980 el 25%. Entre los 20 y 24 afios
no ha variado practicamente el porcentaje de mujeres que
trabajaban entre 1960 y 1980, 40 y 42% respectivamente.
Pero en los mismos afios entre los 25 y 34 aiios la participa-
cién en el trabajo ha pasado del 27 al 36%. Entre los 35 y
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44 afos del 22 al 34%.y entre los 45 y b4 afos del 18 al
28%.

El cuadro N° 5 espemflca la condicién de actividad econé-
mica y del estado civil de las mujeres en 1980, '

Como puede verse, en los textos de lectura tres grupos no -

tienen representacién en el mundo del trabajo: las casadas,

las unidas de hecho y las separadas y divorciadas. Por su-
- puesto que con respecto al tiltimo grupo su ausencia no sélo
' se remite al trabajo.

Una pregunta interesante es: JEn qué trabcyan las muje-
res?La actividad de las mujeres que trabajan en los libros de
textos esta referida mayoritariamente a la docencia. En los
libros actuales aparecen alguﬁas profesionales modernas:

penodlsta azafata, astronauta. Profesmnes sumamente es-

casds enla reahdad Las reahzan solteras 0 “tias solteronas”.

En cuanto a las docentes —todas ellas pertenecientes a la
enseflanza primaria—, su labor no tiene una imagen
profesmnahzada ha sido incorporada a la esfera de lo do-
méstico, a partir de considerar a la ensefianza como una de
las “tareas” que tienen las madres amas de casa. :

En el cuadro N° 6 se especifican las ocupaciones de las
mujeres que trabajan. Las docentes son ‘el quinto gritpo de
ocupacion, siendo el 11% de las mujeres que trabajan. Son

més importantes las empleadas del servicio doméstico, las

trabajadoras especializadas y las vendedoras: Todas ellas
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suman el 71%, nlnguna de ellas aparecen en los 11bros de
lectura.

Las muj eres ademas, poco o ningtin contacto tienen con
las maquinarias de confort modernas, hogarefias o no. El
trabajo es artesanal. No ocurre lo mismo con los hombres.

Como ejemplo pude citarse el tema del automévil. El auto
nunca es de la familia, es el “auto de pap4”. Las mujeres no
manejan nunca. . — - ' '

En el cuadro N° 7 se registran las licencias de conductor
otorgadas por la Direccién de Transito de la Municipalidad
de la Ciudad de Buenos Aires durante los altimos 10 afios.

Noétese que cerca de un 25% de las mismas se otorgan a
mujeres. Cifra muy significativa, ya que generalmente la mujer
no conduce vehiculos de pasajeros o de carga, por lo cual,
seguramente el auto familiar es conducido tanto por la “mama”
como por €l “papad”. La ilustracién de la pagina siguiente es
elocuente.

De todos los datos expuestos surge como conclusién el
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extremo alejamiento entre los contenidos de los textos y-la
realidad social: no existe la pobreza, las madres no pegan ni
se ponen nerviosas, tampoco trabajan. Todo el contexto fa-
miliar y grupal es de una bucélica perfeccion.

Teniendo en cuenta la edad en la cual se realiza la trans-
mision de estos mensajes, el distanciamiento con la realidad
no puede dejar de tener consecuen01as a nivel de la salud
mental de los receptores.

Todos estos hechos representan ademas una dlscnmma—
cién social hacia las mujeres.

Por ley 21. 179 se ha ratificado la Convencmn dela Nac1o~
nes Unidas sobre “eliminacién de todas las formas de discri-
minacién contra la mujer”.

Por ella el Estado argentino se ha comprometido a tomar
todas las medidas pertinentes necesarias para lograr la igual-
dad entre el hombre y la mujer y la modificacién de leyes,
reglamentos, usos y costumbres que impliquen discrimina-
cion. El articulo 10° de la ley se refiere a la igualdad de dere-
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chos en el &mbito de la enseflanza y el inciso c), a la modifica-

, cién de textos escolares que contengan conceptos estereoti-

pados de los papeles masculinos y femeninos.

El presente proyecto esta orientado en dos sentidos: por
un lado, plantea la necesidad de una actualizacién y una ade-
cuacién a la realidad de los textos escolarés. Por otro lado, en
esta necesaria actualizacioén se debe evitar todo concepto que

'implique menoscabar el derecho humano fundamental de la

igualdad entre el hombre y'la mujer.

[Siguen las firmas del autor del proy'eé_tb, José Manuel Pico,
y de los concejales Ricardo H. Bermiidez, Raill P. Ravitti y
Edelmiro C. Rodriguez.]
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